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Sammanfattning:

Teknik &r ett &mne som inte &r sjdlvklart inom den svenska skolan trots att det har en egen
kursplan och dr ett sjilvstindigt &mne. I och med att teknikimnet inte har samma plats i
undervisningen finns det begrinsat med forskning om begreppsanvindning i
teknikundervisningen. Syftet med den hir undersdkningen ar att kartligga larares anvindning
av begrepp 1 teknikundervisningen. Undersokningen har dgt rum genom en internetbaserad
enkdtundersokning. Undersokningen visar att lirare anvénder begrepp pd varierande sitt i
teknikundervisningen. Begrepp anvéinds i sammanhang som &r teoretiska, praktiska samt i
kombination teori och praktik. Anledningen till att ldrare anvénder begrepp éar att tydliggora
teknikdmnet, att eleverna ska utveckla sitt sprak, for att styrdokumenten sdger sa samt for att
oka elevernas kunskap och ldrande. Begrepp ar ett viktigt redskap for att berika
undervisningen och for att ge eleverna mojligheter till djupare forstielse och kunskap.
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1 INLEDNING

I dagens samhille behdver alla kunna hantera teknik i sitt vardagliga liv. Utan teknik skulle
flera av véra samhillsviktiga funktioner inte finnas. Det dr ddremot inte tillrdckligt att bara ha
praktiska kunskaper om tekniken eftersom mycket teknik kraver ndgon form av
kommunikation. Den kan ske muntligt och skriftligt genom vért sprak. Eftersom spraket ar
viktigt 1 kommunikation kridvs det ocksd att man har kunskap om teknikdmnets specifika
sprak, vilket kan innefatta ord och begrepp som anvinds for att kunna prata, kommunicera
och forklara teknik. Enligt Begler, Ekstrom, Klasander och Svensson (2014, maj) behover
intresset for teknik véckas tidigt eftersom det gynnar den teknikkompetens som behovs i
samhdéllet. Att inneha teknikkunskaper &r en demokratifraga for ménniskor. Dessa kunskaper
ar nodvandiga for att kunna ta stillning 1 ménga beslut som ror samhillet, vardagen och
individuella fragor. Det dr viktigt att eleverna kénner att de har en meningsfull
teknikundervisning som gor att de kan se sammanhang (Bjurulf, 2011). Genom en
meningsfull teknikundervisning kan eleverna skapa den kunskap som krdvs for att kunna
hantera teknik.

Lirare som undervisar i teknik bor Oka sammanvdvningen av teori och praktik i
undervisningen. Det gor att elever kan na ett djupare larande. Teori och praktik kan
kombineras genom att de praktiska arbetsuppgifterna beskrivs, diskuteras och forklaras med
relevanta teorier och begrepp (Bjurulf, 2011). Att introducera begrepp i ett sammanhang gor
det léttare for eleverna att ta till sig det &n om det introduceras utan sammanhang (Johansson
& Sandstrom, 2015). Elevernas sjilvfortroende kan stirkas genom att deras tekniska repertoar
bestar av forstielse for tekniska begrepp och tekniska 16sningar (Bjurulf, 2011). Att undervisa
i teknik handlar om att ldraren ska kunna kombinera praktiska dvningar med mer teoretiska
inslag. Diaremot gloms ofta de teoretiska inslagen bort (Skolinspektionen, 2014) och eleverna
far inte den introduktion till tekniska begrepp som de behover.

De Vries och Tamir (1997) sdger att den storsta anledningen till att teknikundervisningen for
alla ménniskor behdver bli tydligare ar att teknik &r en viktig del av vart samhélle. De papekar
vikten av att teknikundervisningen behdver vara mer dn bara praktiskt ldrande eller som
forfattarna sager det “handicraft skills” (s.3). Mer teoretiska moment behover adderas, det vill
sdga att det inte bara ar praktisk fardighet som behover ldras ut. De hdvdar att utmaningen for
de som undervisar i teknik ar att hitta svar pa fragorna om hur begreppen ska undervisas och
laras. Claes Klasander anser att eleverna ska kunna anvénda sig av begrepp for att forsta sig
pa omvirlden (Skolverket, u.d a). Skolan maste hjilpa eleverna att reflektera over tekniken
och de val man gor. Teknikundervisningen kan placera tekniken i ett vidare perspektiv dér
fokus inte bara hamnar pa artefakten och dess funktion (ibid.). Enligt Nationalencyklopedin
(u.d a) ar artefakt produkter, effekter eller foremél skapade av ménniskan. Det finns alltsé ett
problem 1 att teknikundervisningen ofta saknar teoretiska inslag. Begreppen kan vara en vig
att 6ka andelen teori i teknikundervisningen.

Beroende pa vilket perspektiv man har kan teknik definieras pa olika sitt (Bjurulf, 2011).
Enligt Nationalencyklopedin (u.d) dr teknik en bendmning som sammanfattar alla metoder
skapade av minniskan for att tillfredsstdlla sina behov genom att anvénda fysiska foremal.
Nationalencyklopedin pastar att forestdllningen om att teknik &r tillimpad naturvetenskap ér
missvisande. Den naturvetenskapliga kunskapen har snarare uppstatt ur tillimpad teknik.
Forfattarna Johansson och Sandstrom (2015) menar att barn som véxer upp idag har en helt
annan uppvéaxt dn vad dagens vuxna har haft. Fragar man barn om vad de anser att teknik &r



fdr man ofta svar som hor hemma i sportvérlden, inom IT-omradet, verktyg, vardagen eller
saker som barnen mott hemma. Vuxna bade i och utanfor skolan forknippar ofta teknik med
det gamla skoldmnet teknik som var inriktat pd verkstadsarbete. Ordet teknik kan vara ett
problematiskt ord och ofta associerar elever det med skoldmnet teknik (ibid.). Det faktum att
Nationalencyklopedin skriver att teknik inte dr tillimpad naturvetenskap gor att de har en
modern syn pé teknik som ett kunskapsomrade.

Skolvdsendets undervisningsproblem handlar om att gora vérlden utanfor, dvs. verkligheten,
begriplig, hanterbar och atkomlig. Alla ldrare stélls infor detta problem och 16sningarna ser
olika ut. Verkligheten &r komplex och abstrakt, darfor dr det inte tillrickligt att bara befinna
sig 1 den for att forstd den. Det gor att skolan maste lyfta in aspekter av verkligheten i
klassrummet och redskapet for att arbeta med det blir spriket och tédnkandet. Vérlden blir inte
begriplig bara for att man lyssnar, tittar, skriver av eller lar in utantill. Att klara detta i
undervisningen dr svart och behovet av att ha mél av begreppslig karaktdr okar. Att kunna
anvianda begrepp dr ett redskap som dr en forutséttning for att kunna hantera verklighetens
aspekter i klassrummet (Arevik & Hartzell, 2014). For att stddja barns sprakutveckling
behover ldrare och pedagoger uppmuntra, inspirera, stimulera och motivera barn att
kommunicera med varandra och med vuxna. Materialet man anvénder i undervisningen
behover vara varierat och rikt for att uppmuntra till samtal. En fOrutsittning for barns
identitetsutveckling &r att de har ett sprak och ett ldrande (Brogren & Jonasson, 2010).

Vi ménniskor behover organisera den kunskap vi samlar genom livet. Ett sétt att gora det ar
att anvinda begrepp for att kategorisera kunskapen. Genom kategoriseringen skapar vi en
struktur for kunskapen (Sandberg, Karlsson, Karlsson & Stenlund, 2000). Enligt Institutionen
for sprék och folkminne (2014) &r begrepp ett mangtydigt ord som i allménhet anvéinds som
en synonym till ord. Begrepp star i terminologildran for mentala forestéllningar om verkliga
foreteelser som till exempel hindelser eller foremél. Enligt Skolverket (2011a) har det inom
naturvetenskapen blivit allt viktigare att ldra ett naturvetenskapligt sprak. Vissa begrepp ar
kopplade till artefakter eller teorier och hur vi talar om dem fér betydelse for hur vi forstar
dem. Ett ord kan ha olika innebord utifrdn och beroende pa sammanhanget (ibid.).

Som ldrare dr man sjdlv ansvarig for de val man gor; ldroplanen ger larare vigledning till
undervisningens innehdll men hur man viljer att planera, genomféra och beddma
undervisningen dr upp till var och en av ldrarna (Johansson & Svedner, 2010). Att std ensam
infor planering och beslut om hur man som lérare ska undervisa har genom lararutbildningen
varit utmanande och ibland svért. Trots att ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 (Skolverket, 2011b), hidanefter kallad Lgr-11, funnits som en guide och
vigledare har det funnits stunder dir saknaden av tydligare riktlinjer wvarit stor.
Undervisningen kan variera beroende pa vad larare viljer att fokusera sin undervisning pa.

Enligt Skolverket (u.a4 b) dr &mnesspraken viktiga for att eleverna skall utveckla kunskaper 1
dmnena. De papekar att det dr en viktig fraga for alla ldrare. Med dmnessprdk menar
Skolverket att man kan fOrsta, tolka, uttrycka och anvdnda fakta, begrepp och centrala
tankegangar i bade tal och skrift. Med en verksamhetsforlagd utbildning och planering av ett
arbetsomrdde inom teknikdmnet borjade jag fundera pd begrepp inom teknikdmnet. Vilka
begrepp behdver eleverna fa moéta i undervisningen i teknik? Det verkade inte vara lika
sjalvklart vilka begrepp som teknikundervisningen skulle beréra som om man jamfér med
naturorienterande dmnen, hidanefter kallat NO-dmnen, och matematikdmnet. Det var dér och
dd jag beslutade att skriva mitt examensarbete i teknikdmnet och undersoka vilka ord och
begrepp ldrare anvénder i teknikundervisningen.



1.1 Bakgrund

Teknik &r ett relativt nytt &mne i den svenska skolan. Darfor kommer jag i foljande avsnitt
redogora for teknikdmnet i olika ldroplaner, teknikdmnets syfte enligt den nu gillande
laroplanen (Lgr-11), hur ldrares behorighet i teknik ser ut och hur mycket utrymme
teknikundervisningen har i skolan. Detta for att skapa en bakgrundsinformation om
teknikdmnet och hur det har sett ut tidigare och idag.

1.1.1 Teknik i svenska skolan — en tillbakablick

Hellerstedt (2009, maj) skriver att pa 1960-talet kravdes ett skolimne som skulle forbereda
blivande verkstadsarbetare i skolan. Under den tiden var det minga som valde att inte 14sa
vidare efter grundskolan eller till och med slutade i1 fortid. Enligt Blomdahl (2007) var det
dmne som infordes for att mota behovet av verkstadsarbetare teknik och det kallades teknisk
orientering. Nér tekniken infordes under denna tidsperiod var det forsta gangen som dmne i
den svenska grundskolan och i davarande 1962 ars liaroplan (Lgr-62) var teknik ett tillval i
arskurs 7 och 8 som forberedde for den linjeindelning som kom i arskurs 9 (ibid.). Teknik
skulle forbereda eleverna for yrken inom verkstad och industri (Hellerstedt 2009, maj; Riis,
2013; Skolinspektionen, 2014). I Lgr-62 var ett av malen med undervisningen i d&mnet att
”den skall bibringa eleverna ndgon féardighet att ldsa ritningar for att de léttare skall kunna
forsta det sprak, som tekniker i allmédnhet anvinder for att dskadliggora projekt och idéer”
(Skoloverstyrelsen, 1962 s. 364). Nér en ny laroplan, Lgr-69, kom avskaffades linjevalet i
arskurs 9 som fanns i Lgr-62 och ett tillvalssystem ersatte detta. Det fanns fem tillval varav ett
var teknik (Blomdahl, 2007). Nér Lgr-69 granskades 1976 ingick ett direktiv om det
dévarande tillvalsdmnet kunde goras obligatoriskt for alla elever och stadier i grundskolan
(Riis, 1996). En motivering till det var att teknik skulle ge en rolig och praktisk védg in i
naturvetenskaplig undervisning (Riis, 1996; Hellerstedt, 2009, maj).

Riis (2013) skriver att vid 6versynen av Lgr-69 tittade man pa vilken larargrupp som skulle ta
hand om teknik och fran Skoldverstyrelsens sida valde man tidigt trd-och metallsldjden som
moderdmne. Trd- och metallslojden sdg tekniken som ett tillskott och mgjlighet till
modernisering, men insdg ocksa att skillnaden mellan teknik och trd- och metallslgjdsdmnet
var stor (ibid.). I 6versynen av Lgr-69 utreddes ockséd om teknikdmnet kunde knytas till NO-
dmnena. Ett av argumenten till det var att skolan behdvde bli mer praktisk (ibid.) och
teknikdmnet sags som 10sningen pa detta (Hellerstedt, 2009 maj). Att man till slut valde att
knyta teknik till NO-dgmnena menar Skolinspektionen (2014) beror pa att man frin politiskt
héll ansag att dessa &mnen behovde stérkas.

Oversynen av Lgr-69 mynnade ut i en ny liroplan, Lgr-80, som tog fasta pa att teknik skulle
fora in det praktiska i skolan (Riis, 1996). I Lgr-80 infordes ocksé teknik som ett obligatoriskt
skoldmne i1 grundskolan (Skolinspektionen, 2014). Teknik kopplas ihop med NO-dmnena pa
hogstadiet (Hellerstedt, 2009 maj) men pa lag- och mellanstadiet horde teknik till
orienteringsimnena (OA-imnen). Ginner och Hallstrom (2009) hivdar att Sverige var ett av
de forsta lander i1 vérlden att infora teknik som obligatoriskt skoldmne i och med Lgr-80. I
Lgr-80 saknade teknik en egen kursplan vilket fanns bade i Lgr-62 och Lgr-69 (Blomdahl,
2007). Trots att teknik inte hade en egen kursplan i Lgr-80 skulle alla elever ldsa ett
allménbildande teknikdmne pa hogstadiet (Ginner & Hallstrdm, 2009). Under 1980-talet sker
en snabb teknisk utveckling i samhéllet (Blomdahl, 2007; Skolinspektionen, 2014). Det
tillsammans med en rad andra fordndringar i samhillet stillde krav pd en ny ldroplan som
skulle svara mot framtidens behov (Blomdahl, 2007).



Den nya ldroplanen for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshemmet,
Lpo-94, utformades (Blomdahl, 2007; Skolinspektionen, 2014). Skolsystemet &ndrades
samtidigt med Lpo-94 frén att vara ett regelstyrningssystem till att fokusera pd mal- och
resultatstyrningssystem. Liroplanskommittén formulerade mal for @mnena som inte skulle
vara for bindande. Istdllet skulle de beskriva &mnenas innehéll och vad de skulle resultera 1
(Skolinspektionen, 2014). I Lpo-94 far teknikdmnet en egen kursplan och é&r inte ldngre
underordnat nagot annat dmne (Alpman & Prockl, 2014 februari; Blomdahl, 2007) och far
egen dmnesstatus genom hela grundskolan (Skolinspektionen, 2014) men trots det delar
teknik timplan med NO-dmnena (Blomdahl, 2007). Hosten 2011 trddde den senaste
laroplanen 1 kraft, laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011.
Teknikdmnet har inte genomgatt nagon storre fordndring i jimforelse med Lpo-94 men
kursplanen for teknik i Lgr-11 ska tydliggora teknikdmnet (Skolinspektionen, 2014).

1.1.2  Teknikdmnet i svenska skolan — enligt Lgr-11

Undervisningen i teknik syftar till att eleverna ska utveckla sitt tekniska kunnande och sin
tekniska medvetenhet med malet att de ska kunna agera och orientera sig i en virld full av
teknik. Eleverna ska genom undervisningen ges mdjlighet att utveckla intresset for teknik och
sin formdga att med medvetenhet och innovation ta sig an tekniska utmaningar.
Undervisningen ska ge eleverna forutsittningar att utveckla kunskaper om vardaglig teknik
och fortrogenhet med &mnets specifika begrepp och uttrycksformer (Skolverket, 2011b). I
tabell 1 presenteras de dmnesspecifika begrepp som finns med i teknikdmnets kursplan i den
svenska laroplanen Lgr-11.

Tabell 1, sammanstéllning av vilka begrepp som finns med i centrala innehaillet i teknik (Skolverket, 2011)

Arskurs 1-3 Arskurs 4-6 Arskurs 7-9
Havstang Mekanism Kraft
Lankar Krafter Rorelse
Konstruktion Hallfast Hallfast
Mekanism Stabil Stabil
Elektricitet Konstruktion Konstruktion
Elkomponenter Armering
Tra Balkformer
Glas Lysdioder
Elektrisk koppling Forstirkare
Energi Elektricitet
Draghéllfasthet
Tryckhéllfasthet
Hardhet
Styrning
Reglering
Pneumatik
Elektronik

Eleverna ska ocksa utveckla kunskap om hur man 16ser problem och uppfyller behov med
hjilp av teknik. Under grundskolan ska de ges forutsittningar att utveckla sina egna tekniska
16sningar och idéer. Eleverna ska ges mdjligheter att utveckla forstielse for att tekniska
verksamheter paverkar och dr betydelsefulla for miljon, mdnniskan och samhaéllet (Skolverket,
2011b). Undervisningen ska ge eleverna fOrutsittningar att utveckla tilltro till sin egen
formaga att bedoma tekniska losningar och stilla dessa fragor i relation till fragor om etik,



ekonomi, konsroller, estetik och hallbar utveckling. Genom undervisningen ska eleverna
utveckla kunskaper om teknikhistoria och teknikens utveckling. De ska forstd dagens
komplicerade tekniska fOreteelser bittre och se sammanhang; det vill sdga hur tekniken
paverkar och har paverkat samhéllsutvecklingen. Undervisningen ska ocksd ge eleverna
forstaelse for hur teknik utvecklas genom interaktion med andra konstarter och vetenskaper
(ibid.). De formigor som eleverna ska ges forutsdttning att wutveckla genom
teknikundervisningen &r enligt Skolverket (2011 s. 269):

. identifiera och analysera tekniska 16sningar utifrdn &ndamélsenlighet och funktion

. identifiera problem och behov som kan 16sas med teknik och utarbeta forslag till 16sningar
. anvinda teknikomrddets begrepp och uttrycksformer

° virdera konsekvenser av olika teknikval for individ, samhélle och milj6

i analysera drivkrafter bakom teknikutveckling och hur tekniken har férandrats over tid.

1.1.3  Teknik i svenska skolan — ldrares behorighet och utrymme pd schemat

Enligt Grimvall (2013) har teknikdmnet fitt en tydligare stdllning i svensk skola men
Skolinspektionens (2014) granskning av teknikdmnet visar att det fortfarande har en
undanskymd plats i skolorna. De skriver att de praktiska momenten &r framtrddande i
teknikundervisningen men att mdjlighet till teoretisk forankring, reflektion och diskussion
sdllan ges. Granskningen visar bland annat att teknikundervisningen integreras med andra
amnen. Elevernas intresse sjunker med é&ldern, de uppfattar uppgifterna som for enkla och de
utmanas inte tillrickligt. Nar teknik integreras med andra @mnen riskerar eleverna att bli
osdkra pa vilket d&mne de har. Skolinspektionen (2014) skriver att “det 16fte om
teknikundervisningen staten ger till eleverna i kursplanen infrias inte” (s. 8). De menar att en
orsak till det kan vara att eleverna far for lite teknikundervisning.

Timplanen anger 800 timmar fordelat pd NO-dmnena (biologi, fysik och kemi) och teknik
(Skolverket, u.d c¢) vilket ger cirka 200 timmar per &mne. Skolinspektionens (2014)
granskning visar att de 200 timmarna pd ménga skolor i verkligheten &r mindre &n 100
timmar. De beskriver ocksé att skolornas timplaner &r svéra att tolka och se hur mycket tid
som &r avsatt for teknik. Skolorna sjdlva har ocksa svart att visa och forklara hur mycket
teknik de egentligen har.

Skolverket (2014) skriver att teknikdmnet har ldgst andel behoriga larare i arskurs 1-3 med
ungefdr 27% andel behodriga. Siffrorna som Skolverket presenterat, om larares behorighet att
undervisa i olika dmnen, &r alarmerande och bor tas pd storsta allvar. De har gjort
bedomningen att en nationell handlingsplan krédvs for att 6ka andelen behdriga ldrare (ibid.).
Sirén (2014, februari) skriver att anledningen till att teknikdimnet har svért att finna sin plats 1
skolan kan vara att bristen pd utbildade teknikldrare gor att @mmnet blir osynligt for
skolledningen och i ldrarrummet. Det kan vara svért att hdvda teknikdmnets plats och
viktighet nir elever inte nir malen i till exempel matematik, men om lédrare inte star upp for
teknikdmnet kommer &mnet att fortsdtta vara i utkanten av skolans @mnen (ibid.). Enligt
Ginner (2013, maj) har teknikdmnet brister 1 skolan. Han pipekar att trots bristerna har det
hiant mycket med teknikdmnet sett over en 20 ars period (1993-2013). Det finns ett fokus pé
teknik som saknats tidigare. Det fokuset pédstdr Ginner kommer genom att Skolverket och
regeringen har noterat bristerna 1 teknikundervisningen. Kommunerna visar ockséd ett allt
storre intresse for teknik, inte minst for frigan om behoriga tekniklérare (ibid.).



1.2 Litteraturgenomgang

1.2.1 Teoretisk anknytning

Jean Piaget har en teori om att ldrande och tdnkande &r en anpassningsbar forméga vilket ska
bista den enskilde med att hantera sin omgivning. Enligt Piaget sker inldrning- och
tankefunktioner genom kognitiva eller psykiska strukturer som skapar mdjlighet for denna
funktion (Phillips & Soltis, 2010). Barn i utveckling bygger upp kognitiva strukturer och med
hjélp av dessa kan barnet samla och anvinda praktiska erfarenheter och begrepp de lart sig.
Nér barn dr mellan sju och elva ar borjar de sitta begrepp pa saker de har lért sig och det kan
de gora om de samlat erfarenheter av verkliga foremal. Dessa begrepp skapar en logisk
struktur (ibid.).

Barnets logiska struktur blir allt mer utvecklad med aldern och till slut liknar den vuxnas, da
kan de 16sa abstrakta problem och ténka i begrepp. For larare &r det viktigt att tdnka pd hur
viktig erfarenheterna dr for pedagogiken. Piaget siger att om en elev saknar erfarenheter har
den kanske inte heller skapat eller lart sig fundamentala begrepp. Ordet som begreppet bestar
av kanske &r kint for personen men sjilva begreppet dr okint. Begreppen ér betydande for
larandet; elever samlar pa sig bland annat begrepp och ordnar och lagrar dem (Phillis &
Soltis, 2010). Barn och elever dr aktiva i sitt lirande och ldrandet 4r en dynamisk process som
stindigt fordndras och genererar ett rorligt tinkande. Barnet dr en vetenskapsman som
reflekterar och utforskar sina fynd och pa sa vis okar sin kompetens (Halpenny & Pettersen,
2015). Den ldrande behdver vara aktiv i1 ldrprocessen; ldraren behdver konstruera
undervisningen sd att eleverna kan konstruera kunskapen aktivt, den ska inte bara dverforas
eller kopieras (ibid.).

Aven om Piagets teorier fick stort genomslag, fick han en del kritik. Man ansag att Piaget tog
for lite hénsyn till den sociala miljon och omgivningens betydelse for hur barn och elever
utvecklas. En av dem som ansdg det var Lev Vygotskij (Burman, 2014). Han byggde vidare
pa Piagets tankar men var mer dynamisk och flexibel i sina grundtankar. En viktig skiljelinje
mellan dem é&r att Vygotskij betonar den sociala omgivningen och undervisningens betydelse
for utvecklingen, bade moraliskt och intellektuellt. Vygotskij pétalar ocksd ldrarens roll for
barns ldrande och védxande. Léararen bor strdva efter att ldra eleverna saker som de inte skulle
ha lart sig utan ldrarens hjdlp. Undervisningen behdver vara aktiv och utmanande for att
eleverna ska vixa och utvecklas (ibid.). Begreppsbildningen hos barn foregas av effektiva och
patagliga tankeprocesser och de begrepp barn bildar ar resultatet av komplicerad och léng
utvecklingsprocess i barnets tdnkande (Vygotskij, 1999).

Vygotskij (1999) menar att det funnits ett synsétt pa begreppsutvecklingen dar man har ansett
att de vetenskapliga begreppen inte genomgar nagon utvecklingsprocess. Istdllet tar man del
av dem fardiga med hjilp av processer for forstaelse, tillignan och insikt” (ibid. s.255). Barn
och elever tar emot fardiga begrepp eller ldnar dem av vuxna. Detta pdstdr Vygotskij ar ett
ohallbart synsétt i undervisningen. Han anser istéllet att utvecklingen av vetenskapliga
begrepp foljer i viss min sin egen vdg. Den viktigaste delen av deras utveckling &r den
ursprungliga verbala definitionen. Utifran den kan man arbeta ner mot det konkreta
(Vygotskij, 1999). Man behover erkidnna den betydelse det inre sprakets processer har for
utvecklingen av tinkande. ”Ett begrepp dr omdjligt utan ord och ett tinkande i begrepp ar
omdjligt utanfor det sprékliga tdnkandet” (ibid., s.186). Vygotskij hdvdar att begrepps-
bildningsprocesser inte bestar av enkel insamling med hjdlp av minnet eller intellektuell
fardighet. Begreppsbildningsprocessen ér inte nagot som barn och elever kan ldra sig genom
inldrning, utan det dr en autentisk och komplicerad tankeakt. Den kréver att deras tdnkande



hojer sig till hdgre nivder for att de ska kunna medvetandegora begreppen. Det &r viktigt att
man utvecklar begreppen eftersom nér barn och elever moéter nya ord och begrepp borjar
deras utveckling. Begreppen blir allt mer verkliga och dkta for dem. Nér begreppen eller
orden utvecklas kriver det ocksd att funktioner som till exempel logiska minnet, jamforelse
och abstraktionen utvecklas. Att direkt ldra elever begrepp ér i princip omdjligt eftersom de
anvinder sig mer av minnet dn av tdnkande (Vygotskij, 1999).

1.2.2  Begrepp i teknikundervisningen

McCormick (2004) skriver att det dr viktigt att erkénna att begrepp inom teknik kan skilja sig
fran begrepp inom naturvetenskap. Skilet till varfor det ar viktigt att skilja teknik och
naturvetenskap it dr att de naturvetenskapliga begreppen handlar om generalitetet eller
abstraktioner medan de tekniska begreppen dr befdsta i sdrskilda kontexter. Begrepp som &r
viktigt for tekniker &r inte de som &r kopplade till teorier utan de som hérrdr till lagar. En lag
definierar empiriska relationer som ar vanliga i ménga tekniska begrepp. Enligt McCormick
finns det mycket forskning om begreppskunskap inom naturvetenskapen men for ldrare i
teknik dr det problematiskt att forsoka ta lirdom frdn naturvetenskapens sitt att se
begreppskunskap. Larare har en tendens att ignorera kontexten hos de naturvetenskapliga
begreppen eftersom abstraktionen dr det som &r i fokus.

Jones (1997) visar att teknikundervisningen har komplexa och internt relaterade problem som
handlar om flera variabler, till exempel sociala, begreppsliga eller tekniska. Vilket begrepp en
elev dn har, skapar eleven med hjélp av det begreppet ett ramverk som kan bidra till att andra
begrepp konstrueras. Det betyder att varje existerat begrepp kommer ha en direkt inverkan pé
elevernas ldrande 1 teknikundervisningen. Elevers uppfattning av teknik och
teknikundervisning inverkar direkt pd deras ldrande av tekniska processer och begrepp.
Elevernas ldrande inom teknikdmnet influeras ocksd av klassrumsmiljon och av deras
uppfattning hur det &r att vara elev. Dessutom péverkar ocksé ldrarens uppfattning av teknik,
teknikundervisning och ldroplanens bestimmelser elevernas larande i teknik. Det gor att bade
larare och elever paverkar hur teknikundervisningen utfors i klassrummen. Elever har littare
att se tekniska aktiviteter i skolan som en helhet nir deras begrepp inom teknik &r vida (ibid.).

1.2.3 Begreppens betydelse for lirande

Enligt Arevik och Hartzell (2014) har ldrare ibland en uppfattning om att man maste kunna
mycket, det vill sdga ha kvantitativ kunskap, innan man kan forstd ndgot. Detta kan bero pa att
tankar om progression kan bestd av att man maste ha mycket kvantitativ kunskap innan man
erovrar den begreppsliga kunskapen. Det begreppsliga kan ses som svértillgingligt och
mérkvirdigt. Det gor att man undervdrderar elevernas formédga att tilligna sig
begreppsinriktad undervisning. Att tinka att det rdcker med att memorera och Gverlata till
eleven att forstd dr en gammal tradition. Men Arevik och Hartzell menar att elever inte bara
ska reproducera eller aterskapa kunskaper som ménniskan redan samlat in. De ska istéllet fa
vara med pa en kunskapsresa som blir deras egen och dir det visas hur det gitt till nér
méinniskan lart sig saker. Det kan man gdra genom att dterskapa problem och 16sningar genom
begrepp och uppfinningar. Arevik och Hartzell papekar att ndr man arbetar pa en begreppslig
niva finns det inte nagra tydliga rétt eller fel. Det kan paverka att larare kénner sig osdkra och
istéllet undervisar mer kvantitativt istéllet for mer begreppsligt och ingdende. Elever bor fa
utveckla formégan att vixla mellan abstrakta och konkreta uppgifter bade i skrift och i tal.
Om man som ldrare har hoga begreppsliga krav &dr det viktigt att man visar eleverna att
kunskap och begavning inte &r ndgonting statiskt utan att det finns mojlighet till utveckling
(ibid.). Att lyfta fram den begreppsbaserade undervisningen gor att eleverna kan fa utvecklas
och anvénda sin formaga att tinka genom att befinna sig i en intellektuell utveckling. Om man



lyckas med att synliggora for eleverna att de dr i utveckling samtidigt som de arbetar med sin
sprakliga och tankemaissiga formaga okar deras chanser att med tillforsikt ta sig an uppgiften
(Arevik & Hartzell, 2014).

Enligt Arfwedsson (1992) &r begreppslig kunskap (som péd engelska kallas conceptual
knowledge) en vid term som innefattar bade pastdendekunskap och forklarande kunskaper.
Pastdendekunskapen handlar om att man har kunskap om fakta och foérhdllanden mellan saker.
Begreppslig kunskap innebédr en “begreppsanalytisk forstaelse” (ibid., s.56) och det dr en
viktig kategori som madste utvecklas for att verklig &mnesforstielse ska bildas och utvecklas.
Genom att bygga upp en forstéelsestruktur kan man lidnka foreteelser och fakta till varandra
pa ett logiskt eller associativt sdtt. Att forstd och kunna begrepp, begreppskunskap, ar
vésentligt for att vi ska skapa forstaelse. Arfwedson menar att den begreppsliga kunskapen ar
kunskap rik pa relationer, samband och liankar mellan begreppen och ord. Nir man uppfattar
relationerna mellan kunskapsenheterna, begreppen, sd har man med synsittet att begreppslig
kunskap é&r rik pa relationer, uppnatt det som &r malet med undervisningen. Ska man uppna
total forstdelse for ett objekt krdvs det att man har all kunskap om objektet och det som ar
relaterat till det. P4 sa vis kan man se det som att ménsklig forstaelse aldrig kan bli
fullstindig. Att ha en begreppslig forstaelse, vilket enligt Arfwedson ar kunskap rik pé
relationer och begreppsinsikten dr stor, gor att man har en varaktig form av kunskap.
Begreppskunskapen forutsétter struktur och associativa eller logiska relationer. Hur man
véljer begrepp i1 undervisningen &r ett sedan linge diskuterat problem. Att komma fram till
dmnesspecifika begrepp som &r centrala och oundvikliga hade varit ett framsteg och onskviért.
Det skulle kunna fordjupa diskussionen om undervisningen av begreppen och att forsoka
uppnd det ér efterstrdvansvirt men ouppndeligt anser Arfwedsson. Trots det utféor ménga
larare arbetet med att 14ra ut begrepp pé egen hand och Arfwedson efterlyser en motesplats,
mellan ldrare och amnesforskare, dir de kan utbyta erfarenheter och utveckla sitt arbete.

1.2.4 Begrepp som sprakligt verktyg

Enligt Sdljo (2010) innehéller vara vardagliga samtal mangder av begrepp och uttryckssétt
som “kodifierar kunskaper och perspektiv pa verkligheten som var okénda tidigare” (s.142).
Han menar att begreppsligt ldrande &r fascinerande och en komplex sociokulturell process. I
begrepp finns ofta en ldng historia innesluten. Sdljo anser att forstaelse inte bara ligger i att
kénna igen och bekrifta ett begrepp utan i att &ven kunna anvinda det kreativt och pé nya sitt.
Den begreppsliga utvecklingen hjélper till att strukturera vara uppfattningar, tinkande och
forméga att gora konkreta saker. Olika verksamheter och omrdden har ofta terminologi och
sprakvirldar som for nagon utomstaende kan verka helt obegriplig. Séljo péstér att trots detta
maste man inse att det finns méngder av texter och media som vi inte behédrskar och att vi inte
heller kan gora oss fortrogna med allt; vi méste vilja. ”Genom utvecklingen av begrepp och
begreppssystem kan man i olika verksamheter gora allt mer exakta och kénsligare
distinktioner som okar precisionen bade i hur man kommunicerar om ndgot och hur man kan
hantera foreteelserna i fysiska aktiviteter” (ibid., s.150-151). Att man tillignar sig en allt mer
sprakligt differentierad virld &r en viktig komponent i ldrandet hos individer. Genom den
sprékliga vérlden kan hindelser i omvérlden forstds och kontextualiseras pa ett allt mer
varierat och preciserat sétt. Séljo pastar att en viktig aspekt av begreppsutveckling ér att den
inte finns 1 naturen utan dr rotad i ménniskors behov av att kommunicera om foreteelser

(ibid).

Ur ldrandesynpunkt finns ytterligare aspekter av begreppssystem och diskurser som dr
intressanta. Det dr frdgan om nér och var motet med medierande redskap sker och vilken
funktion det fyller for oss. De begrepp och féirdigheter man lir sig antas ofta i1



undervisningssammanhang ga att tillimpa pa vardagliga situationer och problem. Det syns i
skolan genom att verksamheten ska knyta an till verkligheten (Sdljo, 2010). Att utveckla
sprékliga redskap dr en del av samhillets dynamik och ett komplext samhélle forutsétter en
rik uppsittning av sprékliga redskap. Begrepp inom olika vetenskaper moter man ofta som
sprakliga termer, till exempel genom att ldrare presenterar och introducerar det. Processen
genom vilken man lér sig behdrska begrepp innebér att forstdelsen gér fran det verbala och
abstrakta till det konkreta. Den som lér sig maste testa att genomskéada begreppens innebord
och hur foreteelser kan forstas av dem. Okande krav pa spriklig medvetenhet forutsitter en
annorlunda attityd till sprak dn den vi har i vardaglig kommunikation; en avgriansning och
fortydligande av hur ord, termer och begrepp ska anvéndas (Séljo, 2010).

1.2.5 Begreppens betydelse

Grimvall (2013) skriver att det inom alla yrkesomraden finns ord som har speciella betydelser
och som ibland kan missforstés. Att vélja uttryckssatt krdver att man kan se sammanhanget
och avgora vilket sprak man behdver anvinda. Ar man yrkesverksam inom teknik #r det
viktigt att man uttrycker sig korrekt eftersom ett forenklat sprakbruk kan leda till missforstand
(ibid.). Formagan att forstd och anvidnda begrepp bor synliggoras for eleverna. Da kan de
uppticka vilken betydelse den har for deras hantering av kunskap (Arevik & Hartzell, 2014).
Liraren maste kommunicera de begreppsliga mélen till eleverna, de maste forstd vad lararen
vill samtidigt som de vet vad de sjélva vill. ”Att utvdrdera tankekvaliteter eller begreppsligt
djup i elevers arbete uppfattas ibland som onddigt, omdjligt, ointressant eller rent av
"flummigt™ (Arevik & Hartzell, 2014, s. 39). Att anvidnda olika begrepp och perspektiv som
tankeredskap dr grundldggande for ett teoretiskt tinkande. Men det ar for eleverna svart och
problematiskt eftersom det finns ett motstdnd mot teoretiska perspektiv tdnkta av ndgon annan
nir det dr en sjilv som ska anvinda dem. For att kunna anvénda teorier, perspektiv och
begrepp som tankeredskap kravs det att man tagit till sig begreppen och gjort dem mojliga for
sitt eget tinkande. Forst efter det kan man anvinda begreppen for intellektuella operationer
(ibid.).

Enligt Arevik och Hartzell (2014) har ménniskan en unik mdjlighet att utveckla och férdjupa
sin omvérldsuppfattning. Den mojligheten kommer genom den forméga vi har att ta till oss
nya begrepp och gora dem sprakliga. Processen att ta till sig nya begrepp kan hjélpas av att
man kopplar samman egna erfarenheter med historian kring begreppen. Det kan till exempel
handla om vilka tankeprocesser och problem som méanniskan lagt ned i begreppen. Begreppen
har sprakliga symboler i ord. Dessa anvinder ménniskan for att forstdrka sina intellektuella
och kognitiva strukturer. “Ett begrepp dr mer dn ett ord, det dr en tankeakt och det &r ordet
som fangar och symboliserar denna tankeakt” (Arevik & Hartzell, 2014, s.107). Begrepps-
utvecklingen har betydelse for elevers ldrande. Utifran Vygotskijs tankar har de en
overtygelse om att begreppsutveckling och trédning av begrepp dr en central del av all teoretisk
undervisning. Att anvdnda begreppen som tankeredskap och tankeakter dr en viktig del av alla
kunskapsomriden (Arevik & Hartzell, 2014). I skolarbetet fungerar spraket som ett avancerat
tankeredskap och som verktyg for att redovisa, fordjupa och utveckla kunskaper.
Anvéandningen av spraket blir ocksé allt mer krdvande eftersom det anvéinds i kognitivt
kravande uppgifter och aktiviteter. Det finns alltsd stora krav pd eleverna att de ska ha en
forméga att verbalisera och forsta abstrakta begrepp och komplexa samband under skolaren.
Utvecklingen av ett &mnesspecialiserat sprak tar tid och ar inget som kommer automatiskt
(Lindberg, 2007). Enligt Lindberg forutsdtter undervisningen av dmnen i skolan att eleverna
har tillgdng till och kontroll dver ett &mnessprdk. Genom detta kan de relatera idéer och
begrepp till varandra och védva samman dem till en meningsfull helhet inom ett visst
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kunskapsfilt. Amnesspraket ir en resurs som gor det mojligt att skapa vetenskaplig mening i
undervisningen (ibid.).

1.2.6 Begreppen skapar ett dmnessprak

Goran Svanelid (2014) skriver att utan formdgan att anvdnda relevanta begrepp blir det
omdjligt att samtala om saker eller att analysera. ”Begrepp ar att likna vid ett &mnessprék och
att erdvra begreppen dr nagot som eleverna maste ldra sig. Det gér inte att pa ett skolsprakligt
satt tala om ett dmne utan att anvdnda dmnets centrala begrepp” (s. 53-54). Svanelid
podngterar att det inte rdcker med att eleverna kan definiera begrepp. De behdver kunna
anvinda dem i reella sammanhang eftersom det gor begreppen begripliga. Begrepp kan ses
som redskap for tinkande och ldrande. Det &r viktigt att inte vdnta med att l1ita eleverna
bekanta sig med begrepp. Det tar tid att ldra sig nya begrepp och formagan att begripa och
forstd dem ar inte medfodd, utan det kridvs tdlamod, tid och 6vning for att lara sig begrepp.
Begrepp dr ord som kategoriserar, klassificerar och definierar fakta som hor samman.
Begrepp kan befinna sig pa olika abstrakta nivéer. Med hjdlp av begrepp kan det abstrakta
tankandet utmanas och utvecklas (ibid.).

NTA Skolutveckling ekonomisk forening (2015), hadanefter kallad NTA', pastar att elevernas
mdjlighet till utveckling av kunskaper i skolans &mnen 6kar om undervisningen fokuserar pa
dmnessprak. I teknik handlar det om att eleverna ska kunna forstd teknikens ord och begrepp
men de ska ocksd kunna anvinda dem i tal och i skrift. Precis som att ldra sig vilket annat
sprék som helst maste nya ord och begrepp upprepas for att de ska fastna. NTA pépekar dock
att ord inom teknik inte &r svarare dn andra ord att ldra sig. Sjilvkinslan och lusten att ldra
okar ndr man kan ett dmnessprak. De hdvdar ocksd att ordvalet i vardagligt sprak inte ar
speciellt viktigt men inom speciella verksamheter kan det vara viktigt med mer precisa
forklaringar. Johansson och Sandstrom (2015) skriver att all sprdkundervisning betonar vikten
av att kunna uttrycka sig precist sd att inga missforstdnd kan uppstd. Inom teknikdmnet
uppmirksammas det sprakligt korrekta eftersom eleverna ska forberedas for bland annat
programmering och dér ar det viktigt att man kan uttrycka sig precist (ibid.).

1.2.7 Att anvinda begrepp i undervisningen

Niér elever anvinder spraket i tal och skrift kan de lira sig, det vill sdga att om eleverna bara
sitter stilla och lyssnar under lektionerna lar de sig mindre effektivt (Johansson & Sandstrom,
2015). Eftersom det inte alltid dr mojligt att skriva ldnga texter i undervisningen kan
begreppskartor anvidndas for att dokumentera arbetet i teknik. Det kan vara svart att lata
eleverna sjdlva bestimma vilka begrepp som ska inkluderas i arbetet. D4 kan det vara bra om
lararen léter eleverna gora tankekartor med ord och begrepp som lararen bestimt i forvig
(ibid.). Nar man lagger upp en begreppsinriktad undervisning bor man striva efter att de
vetenskapliga begreppen gar mot en storre konkretion. De spontana begreppen, vilket &r
begrepp man upplever i sin vardag, bor gad mot en allt storre abstraktion. De vetenskapliga
begreppen kan bli en del av undervisningen genom att man ndrmar sig begreppet ursprung.
Det kan man gora genom att man synliggdr det problem och tinkande minniskan hanterat.
Undervisningen behdver vara vél genomtiankt for att pd bésta sitt bilda begrepp, eftersom det
ar en anstrdngande mental operation. De vetenskapliga begreppen dr det ldraren som frigar
om, ger dem innehall, forklarar och korrigerar. De spontana begreppen ar néra forknippade
med elevernas erfarenheter och livssituation och det &r enligt Vygotskij inte sé létt att dverge
det tinkandet (Arevik & Hartzell, 2014).

! Forkortningen NTA stir for Naturvetenskap och teknik for alla
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Enligt Arevik och Hartzell (2014) okar elevernas formaga att erdvra nya kunskaper i och med
forstaelsen och anvidndningen av begrepp. Detta dr en uppgift som ldraren har att visa
eleverna. Begreppen har tvd funktioner: tankeprodukt och tankeredskap. Det kridvs en
anstrangning fran eleverna for att erdvra begreppen som tankeprodukt. Nir de har gjort det
kommer beloningen, genom att de kan anvénda tankeredskapet for att finna ny kunskap.
Begreppsbildningen ir, enligt Vygotskij, en forutsittning for intellektuella funktioner som
uppmirksamhet, medvetenhet, logiskt minne, formaga att jimfora och differentiera samt
abstraktionsformaga (Arevik & Hartzell, 2014). Spontana och vetenskapliga begrepp har olika
ursprung och djup. I bdrjan &r barn och elever omedvetna om detta. De uppfattar begreppen
som enskilda storheter, inte hur dessa kan relatera till varandra. Ménniskan har lagt ett djup 1
begreppsstrukturen och detta méter barn och elever s& smaningom. Djupet och strukturen gor
att man kan fa en djupare forstaelse for fenomenen (Arevik & Hartzell, 2014).

1.3 Syfte och fragestéillningar

Eftersom teknik &r en allt storre del av vart samhille behover teknikundervisningen bli
tydligare och mer teori behdver adderas till den. Att anvinda begrepp kan fordjupa
undervisningen i teknik. Dérfor ar syftet med det hir examensarbetet att med hjélp av en
enkdtundersokning kartligga ldrares anvindning av begrepp i teknikundervisningen i
forskoleklass upp till arskurs 3. Genom undersokningen dr mitt mal att fa mer forstaelse for
vilka begrepp som anvénds inom teknikundervisningen. De Overgripande fragestéllningarna
ar:

1) Vilka begrepp anvénder lérare i teknikundervisningen i drskurs F-3?
2) Pé vilket sétt och varfor anvander larare begrepp i teknikundervisningen?
3) Hur viktigt tycker ldrare att det &r med begrepp 1 undervisningen?

2 METOD

2.1 Val av deltagare

Eftersom hela undersokningens syfte ar att undersdka begrepp i teknikundervisningen ar det
viktigt att deltagarna i undersdkningen dr bekanta med undervisning pa nigot sitt. Att vilja
deltagare dr svart och i den hér undersokningen har jag anvint mig av en sé kallad tillgidnglig
grupp (Patel & Davidsson, 2011). Den tillgdngliga gruppen bestar av lirare i grundskolan som
har mojlighet att besvara unders6kningen. Valet foll pa att kontakta ldrare via e-post i
regionen runt Hogskolan i Gévle och genom Facebook-grupper &mnade for ldrare.

2.2 Datainsamlingsmetod

Datainsamlingen, till unders6kningen om begrepp i teknikundervisningen, har skett genom en
internetbaserad enkitundersokning. Enkiter bygger pa fragor och for att fi svar pd dessa ar
man beroende av deltagarnas villighet att besvara dem (Patel & Davidsson, 2011). Enligt
Johansson och Svedner (2010) passar enkdtmetoden bra nir man vill ha svar pa faktafragor.
Att anvinda en internetbaserad enkét har enligt Bryman (2011) bade for- och nackdelar.
Fordelarna &r att kostnaderna hélls nere, svaren kommer in snabbt och formatet pa enkéten ar
anpassningsbart. I och med att det finns flera sitt att distribuera enkdten blir man inte
begrinsad till ett visst geografiskt omrade. Det finns en tendens att internetbaserade enkéter
fdr mindre bortfall internt, det vill sdga att fdrre fragor blir obesvarade. Dessutom okar
chansen att 6ppna fragor blir besvarade. De nackdelar som finns med en internetbaserad enkit
ar att farre personer tenderar att besvara dem och utvalda deltagare begrinsas i och med att de
behover ha tillgang till internet. De som viljer att svara behdver ha motivation att gora det.
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Det finns ocksa en risk att personer svarar pd enkéten flera ganger, av ren illvilja eller pa skoj
(Bryman, 2011).

Den internetbaserade enkédten har skapats i1 det digitala verktyget Google Formulér (Google,
u.d). Den har konstruerats for att vara sd kort som mojligt och, i storsta mojliga mén, ha fasta
svarsalternativ. Fragor med fasta svarsalternativ har en hdogre grad av strukturering. Fore
frdgorna i enkéten fanns en informationstext om undersokningens syfte och vem jag som
genomfor den dr. Det &r viktigt menar Patel och Davidsson (2011) eftersom man vid enkéter
ar beroende av att ndgon vill delta. De pépekar viktigheten i att i ett tidigt skede klargora
enkétens syfte och visa deltagarna att deras svar &r betydelsefulla. Informationen som foljer
enkéten kallas missiv och dr det enda sittet att motivera deltagarna att svara vid enkéter. (For
missiv och enkitfragor, se bilaga 1).

Enkiten inneholl totalt 23 fragor varav fem stycken var Oppna fragor. Vissa av fragorna hade
forutom bestdmda svarsalternativ ett alternativ ”6vrigt” dir deltagarna kunde skriva egna svar
om de redan givna inte passade. Den fOrsta frigan i enkéten var den enda i hela enkéten som
var obligatorisk och den hade bara ett svarsalternativ som var “Ja”. Syftet med den
obligatoriska frigan var att sdkerstélla att deltagarna var inforstidda med undersdkningens
syfte och hur deras svar hanteras. Genom att svara ’Ja” pd den fragan bor de ha l4st missivet.
De forsta 15 frdgorna i enkéten var bakgrundsfragor dar till exempel fragor om utbildning och
undervisning fanns. Enligt Patel och Davidsson (2011) &r bakgrundsfragor ett vanligt sétt att
borja en enkét. Efter bakgrundsfrigorna kom de fragorna som direkt undersdkte mina
fragestéllningar. Tre fragor 1 enkéten var skattningsfragor dér deltagarna pa en skala mellan 1
och 10, skulle ange sitt svar. For att undvika den sé& kallade centraltendensen, vilken &r en
bendgenhet hos oss ménniskor att dra oss mot mitten pa en skala och undvika @ndpunkterna
(Patel & Davidsson, 2011) har skalan tio steg vilket gor att deltagarna inte kan svara med ett
vérde precis 1 mitten. En frdga i enkdten handlade om vilka begrepp lérare kan anvénda i sin
teknikundervisning. 1 den frdgan fanns 18 begrepp inom teknik och teknikdmnet som
deltagarna kunde vilja pa, dessutom fanns ocksa ett ovrigt alternativ. Under 6vrigt kunde de
skriva egna ord, begrepp eller kommentarer. De begrepp och ord som inkluderats i
enkitfrdgan kommer fran det centrala innehallet i amnet teknik (Skolverket, 2011b), Boken
om teknik (Persson, 2015) och frdn samtal med en NT-utvecklare. En NT-utvecklare har till
uppgift att utveckla undervisningen i naturvetenskap och teknik genom kollegialt ldrande och
handledning (Skolverket, 2016).

2.3 Genomforande

Innan man borjar sin undersokning dr det viktigt med noggranna forberedelser. Man behdver
se Over enkdtens innehall och fragorna for att sékerstélla att de ar relevanta. Hur frdgorna ér
formulerade bor ocksa kontrolleras (Patel & Davidsson, 2011). Innan enkéten distribuerades
lat jag flera personer testa enkiten for att kontrollera fragornas tydlighet, enkétens innehall
och spraket i1 enkéten. Personerna som testade enkéten var oberoende av varandra och hade
varierande kunskaper i teknikdmnet och dess begrepp. Syftet med att testa enkéten innan
sjdlva undersokningen var att f4 konstruktiv kritik. Genom den kunde jag forbéttra enkéten
innan den skickades ut till deltagarna.

For att fa fram kontaktuppgifter till ldrare i regionen runt Hogskolan i Gévle kontaktades
Regionalt utvecklingscentrum i X-14n som &r ett nitverk mellan hogskolan och kommunerna 1
regionen (Hogskolan i Gévle u.d). Genom Regionalt utvecklingscentrum i X-lin fick jag
kontaktuppgifter till rektorer i regionen. Dessa kontaktuppgifter kontrollerades mot
kommunernas hemsidor och eventuella dndringar noterades. Ett brev skickades via e-post till
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60 rektorer (se bilaga 2). I brevet efterfragades kontaktuppgifter till larare 1 forskoleklass upp
till rskurs 3. Varje rektor fick ett individuellt brev eftersom jag inte ville att de skulle se vilka
andra som kontaktats. Min avsikt med det var att sdkerstdlla att svar i enkdten inte skulle
kunna sparas. Av de rektorer som valde att svara fick jag totalt 126 e-postadresser till ldrare.
Alla de 126 lararna fick en inbjudan till undersdkningen via e-post (se bilaga 3). For att samla
in s& méanga svar som mojligt delades ocksa ett meddelande och ldnk till enkédten i1 fyra
stycken Facebook-grupper for lirare (se bilaga 4). Tva av grupperna var inriktade pd NO-
dmnena och/eller teknik och tva var mer allménna. I alla grupperna kunde lirare dela tips och
idéer och stilla fragor. De fyra Facebook-grupperna hade 2016-03-16 cirka 55.000
medlemmar.

Efter en vecka skickades en paminnelse till alla e-postadresser jag fatt av rektorerna. I de fall
jag vid forsta inbjudan fatt ett meddelande om att de inte kan delta, eller att e-posten kom
tillbaka som inte levererat (return to sender) skickades ingen paminnelse. En kontroll
genomfordes ocksa gentemot sista fragan dir de kunde ldmna kontaktuppgifter. Fanns samma
e-postadress 1 bade enkdten och min lista skickades inte heller nigon padminnelse. I
Facebook-grupperna skrevs ocksd en pdminnelse i kommentarsfaltet for att uppmérksamma
forsta meddelandet igen.

2.4 Analysmetoder

2.4.1 Infor bearbetningen av insamlad data

Efter att enkéten stingts for fler inkommande svar lidste jag igenom alla svar noga och
upptickte tva svar som var orimliga. Det fOrsta var identiskt med ett annat och var dessutom
inldmnat pa exakt samma tid som det svaret. Detta konstaterades vara en dubblett och ett av
de inldimnade svaren togs bort. Det andra orimliga svaret verkade vara inldmnat pa skoj, i och
med att deltagaren angett sin alder till under 20 &r, med en lararutbildning som inneholl teknik
och att hen dr behorig att undervisa i teknik och har genomgétt fortbildning/vidareutbildning
inom teknikdmnet. Detta svar togs ocksa bort eftersom ovanstiende exempel inte &r
realistiskt. Efter att dessa tva svar tagits bort aterstod 102 svar.

For att underldtta hanteringen av svaren i det kalkylark som Google Formulér samlar alla svar
i fylldes alla tomma celler med n/a” vilket betyder non applicable och markerar att cellen
inte har nagot virde. I detta fall betyder det att deltagaren inte ldmnat ndgot svar pa en fraga.
Tilldgget av n/a har skett i rddatafilen och kommer séledes folja med data i arkiveringen. I de
fall deltagarna har fyllt i egna svar som inte star i samma form som de redan givna har dessa
svar dndrats till samma form, se exempel med arskurser i tabell 2. Den kolumnen med de svar
som behovts dndras har kopierats in i ett annat blad i Excel for att inte riskera att data i
radatafilen fordndras och pa sa vis skapa felviarden. Dessutom blir det littare att kontrollera
resultatet och jimfora med rddata om den dr ordrd. Sista frdgan i enkdten fragade efter
kontaktuppgifter till deltagaren om det av ndgon anledning skulle behdvas till exempel for att
komplettera ndgon frdga. Dér har nigra av deltagarna valt att ldmna till exempel e-postadress
och telefonnummer. I de fall det har funnits kontaktuppgifter till deltagare har dessa dndrats
for att skydda deltagarnas identiteter. Denna éndring har gjorts genom att kontaktuppgiften
bytts ut mot ett beskrivande ord av vilken kontaktuppgift de lamnat. Se exempel pa dndringar
i tabell 2.
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Tabell 2, exempel pa hur celler fyllts med n/a och kontaktuppgifter indrats

Fore Arskurs 3,405 Ja | Nej epost.m@epost.se
andring

Efter Arskurs 3, Arskurs 4, Arskurs 5 n/a | Ja | Nej | n/a | n/a | E-postadress
andring

2.4.2 Bearbetning av insamlad data

Nér man samlat in data i en undersokning behdver man bearbeta, systematisera och
komprimera materialet for att kunna besvara de frigor som stillts. For att bearbeta data
kvantitativt kan man anvénda statistik. Statistiken kan anvindas for att analysera, bearbeta,
ordna och beskriva data. Statistik kan vara deskriptiv, vilket betyder att siffror anvénds for att
beskriva insamlad data och pé sa sitt belysa forskningsproblemet (Patel & Davidsson, 2011).
Data som samlats in i undersdkningen har bearbetats i Microsoftprogrammet Excel med hjilp
av formler. Dessa formler dr ett sitt att berdkna direkt i programmet vilket gor att inga data
gér forlorad for att data méste flyttas for berdkning. Enda gangen data har flyttas for att
berdknas d4r om numeriska véirden dndrats for att se lika ut (se tabell 2). Dessa resultat har
sedan kontrollerats mot rédata for att sdkerstélla att inga data har missats i berdkningen.
Resultatet av bearbetningen har sammanstéllts i tabeller, diagram och bilder.

Att bearbeta ett textmaterial gors oftast kvalitativt vilket betyder att man infor
slutbearbetningen laser igenom hela textmaterialet flertalet ganger (Patel & Davidsson, 2011).
De tre Oppna fragorna, hir har jag exkluderat den sista frdgan i enkdten som handlade om
kontaktuppgifter som ocksd var dppen, har lists igenom flera upprepade ganger for att hitta
monster. For att underldtta har dessa fragor skrivits ut pa papper och med hjilp av fiargpennor
kodats for att hitta monster och likheter i svaren. Genom att hitta monster kan svaren
grupperas. Samtidigt som textmaterialet genomléstes flera gdnger och kodats med fargpennor
gjordes ocksa noteringar. Det &r praktiskt eftersom man dé kan skriva ned tankar som man far
vid genomldsningen. En kvalitativ bearbetning slutar oftast med en text dér citat frdn data
varvas med kommentarer och tolkningar (Patel & Davidsson, 2011).

2.5 Etiska dvervdganden

I forskningsarbetet &r malet att fi fram kunskap som é&r trovéirdig och viktig for
samhédllsmedlemmarna. I ett examensarbete &r det viktigt att man noga Overviger de
forskningsetiska aspekterna (Patel & Davidsson, 2011). Vetenskapsradet (2011) menar att nya
forskningsetiska problem framkommer nér nya metoder och analyssétt anvinds samt nér nya
fragor stélls. Forskningsetiken dr pa sd sétt inte statisk utan det handlar om att skapa balans
mellan olika intressen i forskningsetiken. Vetenskapsradet har stillt upp nagra allménna regler
for forskning vilka bland annat &r att man ska tala sanning om sin forskning, 6ppet redovisa
resultat och metoder, att man ska ha god ordning i sin forskning och att man ska redovisa och
granska vilka utgangspunkter man har for studierna. Dessa allménna regler har efterstrévats i
undersokningen och arbetet.

Utover de allminna reglerna fran Vetenskapsradet (2011) har ocksa fyra huvudkrav for
forskning (Vetenskapsradet, u.d) tagits i beaktande. De fyra huvudkraven ir informations-
kravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa krav betyder att
deltagarna ska vara inforstddda med studiens syfte och att deltagarna har ritt att sjdlva
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bestimma oOver sitt deltagande. Uppgifter som samlas in i undersokningen ska vara
konfidentiella och data som samlats in om enskilda personer fir endast anvéndas i
forskningsdndamal (ibid.).

3 RESULTAT

Totalt var det 102 personer som valde att delta i enkédtundersékningen. Av dessa var 9 stycken
min och 93 stycken kvinnor. 88 stycken av deltagarna arbetar p4 kommunala skolor, tolv
stycken pé fristdende skolor och tvé stycken har valt att inte svara pa fragan. De som valde att
delta var mellan 20 och 70 &r (se diagram 1).

Alder

Vill ej uppge 0

dldrean70 | 0
61-70ar [ 2
51-60ar | 20
41-503ar
31-40ar | | | | | | 30
20-304ar 11

yngrean20 | 0

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Diagram 1, dldersfordelning

Deltagarnas utbildning varierade och de olika utbildningarna har kategoriserats i forskolldrare,
fritidspedagog, grundskolldrare (F-9) och gymnasieldrare. Flera av deltagarna har flera
behorigheter och legitimationer och for att visa olika kombinationer av utbildningar har de
sammanfattats i ett Venn-diagram (se diagram 2). I diagram 2 &r totala antalet deltagare 101,
vilket beror pa att en deltagare valt att inte 1imna négot svar pa fragan i enkéten.

Forskollarare Grundskollarare

Fritidspedagog

Diagram 2, Venn-diagram éver deltagarnas utbildning
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I enkédten ombads deltagarna svara pa hur ldnge de har varit ldrare. En av deltagarna har angett
att det fattas nagra podng for att bli klar och en annan har varit larare ldngre an tidsintervallet
givet i enkdten. Dessa svar utgor 2% av totala antalet svar. 37% av deltagarna har varit larare i
mer dn 15 ar, 18% i mellan 11 och 15 ar, 22% 1 6 till 10 ar och 21% i1 mindre 4n 5 ar. 49
deltagare hade teknik i sin utbildning och 45 deltagare hade inte teknik i sin utbildning. Tva
stycken visste inte om teknik ingick i utbildningen. Sex stycken deltagare har angett egna svar
och dér har de angett att teknik ingick delvis eller inte alls i1 utbildningen, att de lést till det 1
efterhand eller att de har en teknisk utbildning som kompletterats med pedagogik for att bli
larare.

I enkdten efterfrigades om deltagarna hade
enomgétt ndgon kompletterande utbildning inom
‘?eknik %se bilaia 3). Megl kompletterande utb%ldning Kompletterande
menas fortbildning och/eller vidareutbildning. | Vet utbildning
Deltagarna ombads ocksd beskriva vilken typ av | €j,1

kompletterande  utbildning inom teknik de \

genomgatt. Nedan foljer exempel pa hur deltagarna

beskrivit sin kompletterande utbildning.

» Jag har fatt utbildning pa de NTA lador som riktar sig Ja, 40

mot Ak 1-3 Nej, 61
Péagéende no/teknik-utbildning 1-3 just nu. v
Lérarlyftet II teknik for larare ak 1-3.

Skolverkets kurs no/teknik ar 1-3, 7,5 hp

YV V V V

NTA, fortbildningsdagar som kommunen anordnat. Diagram 3, kompletterande utbildning

Deltagarna ombads ange vilka arskurser de undervisar i samt vilka arskurser de undervisar
teknik i (se diagram 4). | sammanstéllningen har varje deltagares svar rdknats, det vill séga att
om en deltagare har angett mer 4n en arskurs har alla svar noterats. Det gor att i diagrammet
ser det ut som att fler an 102 har svarat.

Undervisning i olika arskurser

30
20

10 . - = 4 H 4 H : 4 L 4 H L

K1 vilken arskurs deltagarna undervisar teknik

K1 vilken arskurs deltagarna undervisar

Diagram 4, vilka drskurser deltagarna undervisar i
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Nar det géller teknikundervisningen har deltagarna undervisat olika ldnge (se diagram 5).

Antal ar deltagarna undervisat i teknik

Annat svar |
n/a oo
Undervisar inte i teknik

mer dn 15 &r

11-15ar

6-10ar

mindre 4n 5 ar |

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Diagram 5, antal 4r som ldrare

Relationen mellan hur ménga ldrare som undervisar i teknik och om de &r behoriga att gora
det har sammanstéllts i en fyrféltstabell (se tabell 3). Antalet deltagare som var behoriga att
undervisa i teknik var 57 stycken men fem av dem undervisar inte i teknik. 32 stycken var inte
behoriga att undervisa i teknik av dessa var det 23 stycken som undervisade i teknik. I tabell 3
syns inte de deltagare som valt att inte svara, alternativt inte vet om de dr behdriga for att
undervisa i teknik. De deltagarna dr totalt 13 stycken. Av dem é&r det nio stycken som inte vet
om de dr behoriga att undervisa i teknik. Av de nio &r det sex stycken som undervisar i teknik
och tre stycken som inte undervisar i teknik. Fyra stycken har valt att inte ange négot svar pa
den ena eller bigge fragorna. Av dessa ér det en som undervisar i teknik och en som inte gor
det. De andra tvé har inte angett ndgot svar pa nagon av fragorna. Det gor att det totala antalet
deltagare som undervisar i teknik dr 82 stycken. 30 stycken av de som undervisar i teknik &r
inte behdriga, vet inte om de dr behdriga eller har inte svarat pd frigan och de utgor 36,5 % av
de 82 som undervisar i teknik.

Tabell 3, fyrfiltstabell 6ver relationen mellan undervisningen i teknik och behorighet att gora det

Undervisar du i teknik?

Ja . Nej
-
a4
=
-
o
‘= Ja 52 5
=
D
B=i
o
=S
=
Lg]
.20
Qo Nej
S : 23 9
=
=
=l
<



18

3.1 Vilka begrepp anvénder lirare i teknikundervisningen

I forskoleklass och upp till arskurs 9 anvénds begrepp i teknikundervisningen i varierande
omfattning. I enkiten fanns 18 utvalda begrepp® inom teknik. I undersékningen ville jag ta
reda pa vilka begrepp ldrare anvénder i teknikundervisningen. Resultatet har delats upp 1 tva
delar: forsta delen handlar om vilka begrepp ldrare anvénder i forskoleklass upp till arskurs 3
(se diagram 6) och andra delen om vilka begrepp larare anvinder i arskurs 4 upp till rskurs 9
(se diagram 7).

Av de 102 som deltagit i undersdkningen genom att svara pa enkiten undervisar 11 stycken
teknik 1 forskoleklass, 28 1 arskurs 1, 31 1 arskurs 2 och 33 1 arskurs 3. Flera av deltagarna har
uppgett att de undervisar teknik i flera arskurser till exempel har teknik i bade forskoleklass
och arskurs 1 eller arskurs 2 och arskurs 3 och sa vidare. Det gor att det totala antalet i
forskoleklass upp till arskurs 3 blir 103. Har deltagaren alltsd angett mer dn en arskurs dér
han/hon undervisar har han/hon riknats en ging for varje arskurs.

Begreppsanvandning i forskoleklass upp
till arskurs 3

35
30
25
20
15 HHHHE 1HHHI=EH T & L Forskoleklass
12 11 | u Arskurs 1
0 _“.IlJl.II.II 1 ._.Il.ll_" IFITIFIFIFIRIR] Arskurs 2
PRGN R A SIS &S . \? o R
QQ'SQ&A&%Q?Q%%Q&&%&{?&&%\&O .Q\c" .\0 \69\@@&0 ‘&,’b\'\o @0 &Q‘Q'Q\ts(&o Q\ Arskurs 3
B VT VOl &L
& TN SEFEF S
’@ OQ Q)\’@Q 0(’ %Q\\%
e & * <&F
S >
N

Diagram 6, anvindning av begrepp i forskoleklass till &rskurs 3

? Urvalsmetoden for de utvalda begreppen finns i metodavsnittet.
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Av de 102 deltagarna har tio angett att de undervisar teknik i arskurs 4, nio i arskurs 5, 14 i
arskurs 6, sex 1 arskurs 7, sex i arskurs 8 och fyra i &rskurs 9. Precis som beskrivet ovan har
man riknats en gang till varje arskurs d&ven om deltagaren angett att man undervisar i flera

arskurser.
Begreppsanvindning i arskurs 4 - arskurs 9
16
14 —
2 4ttt 1 — 1

u Arskurs 4
u Arskurs 5

Arskurs 6
u Arskurs 7

u Arskurs 8
Arskurs 9

Diagram 7, anvindning av begrepp i drskurs 4 till arskurs 9

Det fanns i1 enkiten mdjlighet att ange eventuella dvriga begrepp som deltagarna anvénder i
teknikundervisningen. Dar har nagra deltagare skrivit Ovriga begrepp men ocksé
kommentarer. Exempel pa information som deltagarna har skrivit under ovrigt:

V V.V V V V V VYV V

A\

YV V VYV V V

Pneumatik och hydralik [sic]

Magnetism

Anvind med stigande alder

Skisser

Fysiska modeller

Sékerhet

Anvinder begreppen i NO

Teknik i historiskt perspektiv

Jag listar dem inte hdr eftersom jag framst arbetar pad hogstadiet. For larare i 1dg- och mellanstadiet
fangar vi bl.a. upp begrepp som finns i Hasse Perssons teknikbocker samt Puls Teknik.

Vi anvinder NTA-lador dér jag jobbar nu. Har bara jobbat 1 ar och har déarfor inte jéttekoll pad vad man
gor i de olika arskurserna. Men de jag kryssade i har vi iaf jobbat med i ar 1

Olika namn pa material som vi anvénder har ménga SVA elever

Undervisar inte i teknik &dn

Detta nér jag undervisat i arskurs 1-2.

Fackverk mm.

Anvinder en del begrepp nér vi bygger
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3.2 Pé vilket sitt anvinder ldrare begrepp 1 teknikundervisningen

21 deltagare har valt att inte ldmnat négot svar pa fragan om nér och hur de anvénder begrepp
i sin teknikundervisning. Av dessa har tio deltagare tidigare i enkidten uppgett att de
undervisar i teknik i minst en arskurs. Tva stycken deltagare har inte angett i vilken arskurs de
undervisar teknik men angett nidr och hur de anvinder begrepp i teknikundervisningen.
Utifran de svar som deltagarna ldmnat har tre kategorier av nér och hur man anviander begrepp
i teknikundervisningen visat sig. Ldrarna i enkidtundersdkningen anvinder begrepp i teoretiska
moment, 1 praktiska moment och i moment som 4r bade teoretiska och praktiska (se diagram
8).

Fordelning mellan pa vilket satt man
anvander begrepp

60
50
40
30
20
10

Teori Praktik Teori och praktik Annat/Inget svar

Diagram 8, fordelning av pa vilket sitt lirare anvinder begrepp i teknikundervisningen

Fordelningen av hur deltagarna anvénder begrepp i teoretiska moment, praktiska moment och
1 moment som &dr bade teoretiska och praktiska visas ovan (se diagram 8). En stapel for annat
eller inget svar finns ocksd med. De som svarat med annat svar beskriver bland annat att de
anvinder begrepp oavsett mne men utan att specificera hur eller nér, att de inte undervisar i
teknik eller att fokus inte ldggs pa begrepp i teknikundervisningen. Om en deltagare angett
flera moment 1 sitt svar har bada riknats. Det vill séga att om en deltagare angett ett teoretiskt
moment och ett praktiskt har den deltagaren réknats i bdda staplarna.
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Teoretiska moment

Lirare som deltagit i enkdtundersokningen anvénder begrepp i teoretiska moment (se tabell

4).

Tabell 4, teoretiska moment

Teoretiska moment;

Genomgéngar, laromedel, bendmna med rétt begrepp, samtal, forklaringar, ssmmanhang
for anvindning, skriver ned dem i till exempel ordlistor, diskussion, infér nya moment,
introduktioner, uppfoljning, reflektion, beskrivningar, stirka begreppsformégan, reda ut
ord och begrepp, forberedelse, teknik i vardagen, gér ej att forklara utan begrepp.

Tabell 4 visar ord och forklaringar pa hur och nir ldrare i undersdkningen anvinder begrepp 1
teknikundervisningen. Nedan foljer citat ur enkéten dir deltagare skrivit med egna ord om hur
och nér de anvinder begrepp i sin teknikundervisning.

>
>

Vv V V V

3.2.2

Man ska anvdnda dem i samtalet och nir man dokumenterar

Jag plockar ut begreppen vi skall anvdnda under lektionerna i d&mnet, gdr igenom deras betydelse och
nér/i vilka ssmmanhang man kan anvidnda dem

Vi skriver expertordlistor och dr noga med att anvénda rétt begrepp

Nir jag forklarar och beréttar om det vi ska gora

Oftast vid introduktionen eller i slutet av lektionen (reflektionen)

Hela tiden. S4 fort ett nytt begrepp dyker upp pratar vi om det

Praktiska moment

Lirare i undersokningen anvédnder begrepp i sin teknikundervisning i praktiska moment (se
tabell 5).

Tabell 5, praktiska moment

Praktiska moment;

Laborationer, experiment, bygger, skapar, utforskande, spel, forsok, konstruktioner
(fasta och rorliga), eleverna beréttar om vad de har gjort, undersdkningar, visa hur saker
fungerar, tekniska system, testa.

Nedan foljer exempel péd hur deltagarna med egna ord beskriver anvindningen av begrepp i
sin teknikundervisning i praktiska moment.

>

Exempelvis i samband med att vi gor olika fors6k under lektionerna. Repeterar begreppen under flera
tillféllen. Léter eleverna forklara de olika begreppen

Genomgéngar, arbetspapper, konstruktion

Vi konstruerar broar exempelvis. Vi provar det lutande planet mm.

Négra enkla mekanismer funktioner och dess konstruktioner och tekniska losningar. Maskiners funktion
med pneumatik/hydralik [sic]

Jag anviander begreppet konstruktion och att konstruera nér vi bygger och skapar ndgonting

Aven om vi inte undervisar i &mnet sa bygger vi med olika material som leder till diskussioner ...
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3.2.3 Teoretiska och praktiska moment

Lirare som deltagit i undersdkningen anvinder ocksa begrepp i teknikundervisningen i
moment som dr bade teoretiska och praktiska (se tabell 6).

Tabell 6, teoretiska och praktiska moment

Teoretiska och praktiska moment;

Under lektioner eller arbetsomraden, studiebesok, NTA-lador, dokumentation, begrepp
som naturlig del av undervisningen, formativ beddmning, teman, arbetspapper,
begreppskort, samtal med eleverna, tekniska losningar, mekaniska funktioner, frégor,
anvinda korrekta begrepp, vid undervisning, diskussion av begreppsinnebord,
skrivovningar, ritta eleverna nér det anvénder felaktiga begrepp.

Ord och forklaringar for hur ldrarna i studien anvdnder begrepp i teoretiska och praktiska
moment visas ovan (se tabell 6). Nedan foljer exempel pa hur deltagarna i studien med egna
ord beskriver de teoretiska och praktiska momenten.

» Vi har jobbat med de enkla maskinerna och begrepp som finns kring dem och teknik hemma samt
elektricitet

» Niér jag undervisar, beréttar om det vi ska arbeta med samt nér eleverna ska dokumentera det som de
arbetat med

» Nir vi jobbar med NTA-lador anvénder jag flera av de olika begreppen beroende pé vilken lada det dr

» Vi tar upp alla nya begrepp som naturligt kommer in i undervisningen, vi repeterar och skriver upp nya
begrepp

» Ex nir man gar igenom vad begreppen star for och undersoker olika tekniska konstruktioner och
uppfinningar

» Palektionstid. Tycker det &r viktigt att anvinda rétt begrepp

3.3 Varfor anvénder larare begrepp 1 teknikundervisningen

I enkdten har deltagarna haft mojlighet att i fritext beskriva varfor de anvinder begrepp i
teknikundervisningen. Av de svar som ldmnats in under denna fraga har 4 omraden kunnat
sammanstillas. Dessa ér styrdokument, kunskap och ldrande, sprdk och d&mnets tydlighet (se
diagram 9).

Fordelning mellan varfor man anvander
begrepp

40
30
20
10
0 — — — — —
Styrdokument Kunskap och Sprak Amnets tydlighet Annat/Inget svar
larande

Diagram 9, fordelning mellan varfor deltagarna anvinder begrepp i teknikundervisningen
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Fordelningen mellan hur ménga som svarat inom de olika omrédena varfor man anvénder
begrepp i teknikundervisningen visas ovan (se diagram 9). Diagrammet har ocksa en stapel
for annat eller inget svar. De som svarat med annat svar har bland annat hénvisat till tidigare
svar och att begrepp ér viktigt 1 alla &mnen. Om en deltagare har angett flera orsaker till varfor
de anvinder begrepp i teknikundervisningen har dessa svar réknats till respektive omrade.
Vilket medfor att i diagrammet ser det ut som att det ar fler deltagare som svarat dn de 102
som fyllde i enkéten.

3.3.1 Styrdokument

Larare i undersokningen motiverar sitt anvindande av begrepp i teknikundervisningen med att
styrdokumenten séger det. Med egna ord beskriver deltagande larare sd hir:

» Dels star det i kursplanen att man ska behandla ord och begrepp ...

» Det stér i laroplanen

» Anvinder korrekta begrepp som hor till varje amne, eftersom eleverna ska kunna det och jag ar alagd att
gora det

» Jagundervisar om begrepp i alla &mnen eftersom det ingar i det centrala innehallet i Lgr 11

» Begreppen dr en viktig del av att na kunskapskraven ...

3.3.2  Kunskap och ldrande

Enligt data som kom in genom enkdtundersdkningen kan begrepp i teknikundervisningen gora
att eleverna kan anvinda sina kunskaper (se tabell 7). De far ocksd en forstielse for dmnet
vilket utgdr en grund for tekniken.

Tabell 7, beskrivning av omride kunskap och lidrande

Omriade: Kunskap och ldrande

Forklarande ord:
e Forstaelse
e Forforstaelse
* Amneskunskaper
¢ Samtal
e Diskussioner

Lirarnas egen beskrivning:
» ... Behirskar du begreppen kan du sedan ga vidare och utveckla forstaelsen utifrdan en gemensam

plattform som bl.a [sic] utgors av begreppen

» ... Vill att eleverna ska forsta att teknik finns hela tiden omkring oss. En forldngning av var ménskliga
formaga ...
» ... specifika &mnesbegrepp &r viktiga for att eleverna ska utveckla sin formaga att forstd amnet.

» For att de faktiska begreppen och forstaelsen av dem bygger en plattform for nya begrepp i dldre
aldrar. .... Det &r viktigt for forstielsen av det man samtalar kring och arbetar med och underlattar
arbetet bade i kort och langt perspektiv

» En okad forstaelse dr viktigt da fortsatt undervisning bygger pa att man forstatt begreppen
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3.3.3 Sprdk

Att anvinda begrepp i teknikundervisningen skapar mojligheter for eleverna att utveckla sitt
sprak. Spréket utvecklas genom att ordforradet 6kas. Ordforstaelsen blir bittre och det gor att
eleverna kan anvénda spréket i tal och skrift (se tabell 8).

Tabell 8, beskrivning av omrade sprak

Omréde: Sprak

Forklarande ord:
*  Ordforrad
* Sprakutveckling
*  Ordforstaelse

Lirarnas egen beskrivning:
» ...For att utdka elevernas ordforrad ...
» ...Det vidgar elevernas ordforstéelse och deras sprékliga anvédndning blir mer varierad
» For att det ar sprakutvecklande ...
» For att eleverna ska fa rétt ordférrad och kunna centrala begrepp for att kunna diskutera och forsta

faktatexter 1 &mnet

3.3.4  Amnets tydlighet

Begreppen i teknikundervisningen har enligt deltagarna i undersdkningen betydelse for
amnesspraket 1 teknik, elevernas kunskap om begreppen och att det ger d&mnet tyngd och
tydlighet (se tabell 9).

Tabell 9, beskrivning av omrade dmnets tydlighet

Omride: Amnets tydlighet

Forklarande ord:
*  Amnessprak/facksprak/ritt ord
*  Synliggora
* Hgja dmnets status
* Gora undervisningen intressantare
* Bekantskap med begreppen

Lirarnas egen beskrivning:
» ...Saédr detialla &mnen, man séger den ritta termen/begreppet

» ... och viktigt att eleverna tillgodo gor sig det naturvetenskapliga och tekniska spraket
» ... Dessutom skapas en gemensam forstéelse for vad man menar ...
» Eleverna behover ju ett sprak som fungerar i tekniska sammanhang. Négot att bygga vidare pa och

utveckla

A\

Begreppen ger tyngden till amnet. Begreppen ger d&mnet dess karaktér ...

Y

For att eleverna ska kunna utveckla formagan att diskutera och anvinda dmnets termer pa ett sétt som
ar anpassat for deras alder ...

> Amnesspecifika begrepp ir viktiga, eftersom det méjliggér kommunikation inom dmnet och undviker
missforsténd ...

» For att fa dett [sic] man jobbar med att lata professionellt och sitta tyngd pa de viktiga delarna
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3.4 Begreppens viktighet i undervisningen

3.4.1 Iplaneringen av teknikundervisningen

Begrepp i larares planering av teknik
undervisning

25
20
15

10

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 n/a

Diagram 10, begrepp i planeringen av undervisningen i teknik

Deltagarna ombads i enkéten besvara i vilken grad de tdnker pd begrepp nér de planerar sin
undervisning i dmnet teknik (se diagram 10). Sju stycken deltagare har valt att inte svara pé
den fragan vilket representeras av stapeln n/a. Skalan som anvindes i enkéten gick mellan 1
och 10, didr 1 motsvarar att man inte alls tidnker pd begrepp nir man planerar
teknikundervisningen och 10 pa skalan betyder att man i mycket stor grad tinker pa
begreppen nir man planerar teknikundervisningen. Diagrammet visar att de flesta i ndgon
grad tdnker pa begrepp nir de planerar sin teknikundervisning. De sju som inte har angett
ndgot svar har alla svarat att de inte undervisar i teknik alternativt inte uppgett ndgot svar pa
den frdgan. Fyra stycken har skattat en 1:a pd skalan vilket betyder att de inte alls tanker pé
begrepp i sin planering av teknikundervisningen. Dessa fyra har ingen eller mycket lite teknik
med sig i sin lararutbildning och ingen vidareutbildning eller fortbildning inom teknikdmnet.
Tva av dem &r behoriga att undervisa i teknik men gor det inte. En &r inte behdrig att
undervisa i teknik men undervisar i tre rskurser.



26

3.4.2 Begreppens viktighet i allmdn- och teknikundervisning.

Begrepp som en viktig del i
undervisningen

50
45
40
35

30
25 | K Undervisning i teknik

20 o | Undervisning i allmanhet

15
10

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 n/a

Diagram 11, begrepp som viktig del i undervisningen

Deltagarna i undersokningen ombads skatta pa en skala mellan 1 och 10, i vilken grad de
anser att begrepp dr en viktig del av teknikundervisning och undervisning i allménhet (se
diagram 11). Tittar man pa den hogre delen av skalan, 9 och 10, ser man att nigra fler av
deltagande ldrare anser att begrepp é&r viktigare i1 den allmédnna undervisningen an i
undervisningen av dmnet teknik.

4 DISKUSSION

Undersdkningen av begrepp i teknikundervisningen visar att ldrare anviander begrepp pa olika
sétt och har olika tankar kring varfor de anvander begrepp. Bearbetningen av deltagarnas svar
har visat att ldrare anvinder begrepp i teoretiska moment, praktiska moment och moment som
ar bade teoretiska och praktiska. Lararnas avsikter med att anvéinda begrepp har kategoriserats
1 omradena kunskap och ldrande, styrdokument, sprak och dmnets tydlighet. Deltagarna visar
ocksa att de anser att anvdndningen av begrepp &dr ndgot viktigare i den allménna
undervisningen én i dmnet teknik. Nar de planerar sin teknikundervisning har de allra flesta
angett sitt svar pd ovre delen av skalan, det vill sdga att det verkar som att de tanker pé
begrepp nér de planerar sin undervisning.

4.1 Undersokningens trovérdighet

I metodavsnittet har jag redovisat bade for- och nackdelar med att anvidnda en internetbaserad
enkit. Innan datainsamlingen startade har dessa noga overvégts och utformningen av Google
Formulédr har gjort att flera av nackdelarna som Bryman (2011) visat, minskats eller helt
eliminerats. En svarhet som jag i efterhand har reflekterat 6ver dr att jag inte vet hur manga
som fatt enkéten. Antalet som fatt enkdten via e-post av mig ar jag medveten om men om fler
har fétt den till exempel av kollegor eller av rektor, men valt att inte delta dr jag inte medveten
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om. Jag kan inte heller fa reda pa hur manga som hittat enkdten via Facebook men inte valt att
delta. Det gor att det inte gar att berdkna och analysera det externa bortfallet (Johansson &
Svedner, 2010). Trots det anser jag att det stora deltagarantalet ger en substans till
undersokningen och dess syfte s att det externa bortfallet &r av mindre betydelse.

En sak jag inte hade tinkt pa innan undersokningen var det faktum att andra ldrare &n i
forskoleklass upp till &rskurs 3 hade mdjlighet att besvara enkéten. Hade jag tinkt pd det hade
jag 1 enkéten lagt till fler rskurser och pa sa vis underlittat for mig sjdlv. Jag anser inte att det
paverkar undersokningens trovérdighet att lirare i andra &arskurser har besvarat enkiten
eftersom deras svar tillfor ndgot till undersdkningen och resultaten. Att anvéinda Facebook for
att na ut till fler potentiella deltagare ser jag som en fordel eftersom man snabbt nar minga
personer. Enligt Waters (2016) kan sociala medier i forskningssammanhang vara ett kraftfullt
verktyg som kan anvéindas for att bli mer effektiv. Med effektiv menar Waters att man kan
spara bade tid och pengar, framforallt under datainsamlingen. I mitt fall har anvéndandet av
det sociala mediet Facebook mgjliggjort att enkdtundersokningen natt ut till fler deltagare.

4.1.1 Reliabilitet och validitet

Enligt Mélardalens hogskola (u.a a) har kvaliteten vid en undersdkning, reliabiliteten, att gora
med hur kunskap tas fram. Att antalet deltagare i undersdkningen var 102 stycken gor att
undersokningens tillforlitlighet 6kar jamfort med om deltagarantalet hade varit litet. All data
som samlats in i unders6kningen har behandlats konfidentiellt. Data har ocksa samlats in med
ett internetbaserat enkédtverktyg som automatiskt Overfor data ordagrant till ett samlat
dokument. Det minskar risken for att jag som undersokare skall kunna tolka deltagarnas svar
under sjdlva undersokningen. Enligt Patel och Davidsson (2011) har man vid enkét-
undersdkningar minst mdjlighet att i forvdg kontrollera tillforlitligheten eller reliabiliteten.

Validiteten i1 en undersokning handlar om att méatinstrumentet man anvander méiter det som
man avser att méita. For att data som samlats in skall ha validitet kriavs, forutom korrekt
datainsamling och noggrannhet vid registrering av svar och analys av dem, att svaren séger
nagot om det som undersokningen syftar till att ta reda pa (Marlardalens Hogskola, u.a b). For
att oka validiteten av undersokningen har enkdten som anvints i den hédr undersdkningen
anpassats utifrdn undersokningens syfte och fragestéllningar for att det ska vara enkelt for
deltagarna att ange sina svar. Dessutom har jag i informationen om undersékningen forsokt
vara tydlig med undersdkningens syfte och hur deltagarnas svar kommer att anvindas. Fore
datainsamlingen har jag noga dvervégt frdgorna i enkéten, bade géllande innehéll och hur de
ar formulerade. Innan enkiten skickades ut och delades i Facebook-grupperna har den testats
av flera olika personer. Genom att enkéten testats har frigorna kunnat formuleras pa ett sddant
satt att missforstdnd skall kunna undvikas. Genom aterkopplingen jag fick pa enkéttesten
analyserades fragorna for att kontrollera om de svarade pa det jag avsdg att méata. Utifran den
analysen utfordes dndringar i fragornas formuleringar och enkidtens utformning for att svara
pa de oOvergripande fragestdllningarna. Enligt Patel och Davidsson (2011) dr noggranna
forberedelser viktiga for att reliabiliteten och validiteten ska vara hog. Dessutom star dessa
tva begrepp 1 forhéllande till varandra och bada behdver beaktas vid en undersokning.

4.1.2 Metodkritik

Aven om jag infor undersékningen forberedde och testade enkiiten har jag i efterhand insett
att arbetet hade kunnat forbdttras. Skulle jag géra om undersdkningen idag skulle jag ha
anpassat fragorna dnnu mer for att forenkla bearbetningen av svaren, exempelvis skulle jag ha
skrivit ut alla arskurser och inte bara F-3 och en Ovrigt ruta. I och med att examensarbetet har
utforts under en begrénsad tid var det inte mojligt att skicka ut en andra paminnelse. Hade
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tiden for undersokningen varit langre hade jag skickat ut en andra pdminnelse bade till de som
fick inbjudan till undersdkningen vi e-post men ocksa till Facebook-grupperna. Att skicka e-
post till varje deltagare (forutom dem som valt att delta via Facebook) var tidskrdvande och i
och med att alla kontaktuppgifter matats in for hand finns en risk att ndgon e-postadress blivit
fel och att e-posten inte kommit fram till ratt person. Det gér inte att veta om &nnu fler hade
svarat pa undersokningen om denna risk inte funnits. En stor nackdel med att anvéinda Google
Formulir &r att alla svar hamnar 1 ett kalkylark och att det inte gar att skriva ut varje ifylld
enkét i papperskopia. I och med ménga svar blir ocksa kalkylarket stort och det kridvs mycket
bliddrande fram och tillbaka for att komma at svaren, vilket kan medfora att ndgot svar har
missats.

4.2 Teoretisk tolkning av resultaten

For att koppla ihop de Overgripande fragestdllningarna, resultatet av undersokningen och
tidigare forskning kommer jag i foljande avsnitt utgd fran fragestillningarna och utifran dem
diskutera mina resultat och koppla dem till den forskning som presenterats i
litteraturgenomgangen.

4.2.1 Vilka begrepp anvinder lirare i teknikundervisningen

I enkéten hade jag listat olika begrepp som finns inom teknik, dessa hade jag valt utifrdn Lgr-
11, en larobok i teknik samt efter diskussion med en NT-utvecklare. Det visar sig att manga
av de deltagande ldrarna anvénder begrepp i teknikundervisningen, vissa anvénder begreppen
men inte i specifik teknikundervisning utan i till exempel NO-undervisningen eller nér de
bygger och konstruerar. De som arbetar i hogre arskurser har svarat vilka begrepp de
anvinder och en del har motiverat att begreppen till exempel ska anvindas med stigande alder
eller att det &r viktigt for spridkutvecklingen att man anvénder korrekta begrepp i sin
undervisning.

Tre begrepp anvinds mer sillan &n andra och det dr ldnkar, artefakt och komponent (se
diagram 6). Dessa tre begrepp anvénds inte heller lika ofta av de som arbetar i arskurs 4 upp
till arskurs 9 (se diagram 7). Det forvanar mig att lankar inte anvinds av speciellt manga da
det dr vanligt inom teknik. Att artefakt inte anvénds kan mycket vl bero pé att det inte &r ett
begrepp som é&r sa vanligt i den vardagliga tekniken. Jag har &tminstone inte hort det sérskilt
ofta ndr nadgon pratat om teknik. Det kan vara sa att begreppet artefakt kommer att anvindas
mer i framtiden eftersom det tas upp i NTA Skolutvecklings (u.d) tema Testa Teknik dér
eleverna bland annat ska f4 undersoka artefakter i hemmet. Att komponent inte anvénds
speciellt ofta vet jag inte vad det kan bero pa, mdjligen anvidnds det senare i skolaren.
Komponent finns inte heller med i de begrepp som finns i Lgr-11 (se tabell 1).

De oOvriga begrepp som fanns med i undersokningen anvénds i stort sett lika mycket av
deltagarna. I forskoleklass upp till drskurs 3 anvinds spénning, strom samt block och talja inte
av lika manga. De begrepp som anvinds absolut mest dr hdvsting, balans, verktyg och
konstruktion. I &rskurs 4 till arskurs 9 anvédnds hdvstang, balans, verktyg, konstruktion,
elektricitet, spanning och strom av flest deltagare (se diagram 7).

De flesta av begreppen anvéinds mest i rskurs 3 (se diagram 6) och 1 arskurs 6 (se diagram 7).
Begreppet artefakt ddremot anvénds inte alls i1 forskoleklass och av flest deltagare i1 arskurs 1
(se diagram 6). Begreppet artefakt foljer inte heller monstret for arskurs 4 till 9, dir de flesta
av begreppen anvinds i arskurs 6. Artefakt anvinds av fler i &rskurs 5 (se diagram 7).
Begreppet komponent foljer inte monstret utan det anvinds av fler i arskurs 2 &n i arskurs 3
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(se diagram 6). Att artefakt anvinds mer i arskurs 1 skulle kunna bero pé att dessa kanske har
anviant NTA-ladan Testa Teknik. Nagon sadan koppling har dock inte kunnat pdvisas utifran
deltagarnas svar.

Eftersom det i enkdten fanns utrymme for deltagarna att skriva egna kommentarer och
begrepp framkom det flera begrepp som inte var med i enkéten. Det var till exempel fysiska
modeller, skisser, magnetism och pneumatik. Bland de kommentarerna hade deltagare ocksa
skrivit att de anvinder tekniska begrepp i NO-undervisningen. Tyvérr verkar det vara sé att
teknik har en tillbakadragen plats i skolan och att det ldtt blir ett &mne som gloms bort och
bakas in i NO-undervisningen. Det kan mycket vél bero pé att teknik fortfarande delar timplan
med NO-dmnena (Skolverket ua c). Klasander (2014, oktober) anser att det finns goda skl att
separera teknik frdn NO-dmnena dven i timplanen och inte bara i kursplanesystemet. Det
verkar mycket tidnkvirt att faktiskt fundera Over hur teknikdmnets stéllning ska kunna
forbattras. En annan mojlig forklaring till varfor teknik fortfarande bakas samman med NO-
dmnen kan vara att samma larare har bade NO- och teknikundervisningen. Att tydliggéra for
alla ldrare vikten av att tekniken har en egen plats kan lyfta teknikdmnet.

4.2.2  Pd vilket sdtt anvdnder ldrare begrepp i teknikundervisningen

Det visar sig av undersokningen att deltagarna anvénder begrepp i teknikundervisningen pa
varierande sétt och anledningen till att de anvénder begrepp &r olika. Nagra kategorier har
kunnat urskiljas av deltagarnas svar. Nar det giller pa vilket sétt deltagarna anviander begrepp
visar det sig att deltagarna anvénder begrepp i teoretiska moment, praktiska moment och
moment som dr bade praktiska och teoretiska. De teoretiska momenten handlar enligt
deltagarna om att de anvidnder begrepp vid till exempel genomgéngar, vid diskussioner och
for att sammanfatta och lata eleverna reflektera. Precis som Arfwedson (1992) menar kan
begreppen skapa en forstaelsestruktur som bidrar till att 6ka elevers forstaelse.

Deltagarna visar ocksd genom sina svar att anvdndningen av begrepp i praktiska moment
handlar om att begreppen anvinds vid till exempel experiment, laborationer eller nér eleverna
ska berdtta om saker de har gjort. Att anvinda begreppen vid praktiska moment i
undervisningen anser jag handlar om att man vill forsoka skapa ett amnessprak och genom det
bendmna arbetet under lektionerna med rétt begrepp. I litteraturgenomgangen har jag pavisat
att det finns en viktighet 1 att anvénda ett &mnessprdk. Att anvdnda begreppen i praktiska
moment gor att begreppen blir begripliga. Svanelid (2014) péstir ndmligen att det inte racker
med att eleverna kan definiera ett begrepp, utan att eleverna behdver kunna anvéinda det i
verkliga kontexter for att ta till sig det.

De moment som kan kategoriseras som béade teoretiska och praktiska bestar bland annat av
hela lektioner, arbete med NTA-lador och dokumentation av arbete. De arbetssitt som
kategoriserats som béde teoretiska och praktiska dr de dir jag ansett att det krévs bade teori
och praktik for att genomfora dem. De momenten kriver av bade eleverna och ldraren att man
kan anvéinda begrepp pa ett korrekt sitt. Arevik och Hartzell (2014) hévdar att anvindningen
av begrepp dr en fOrutsittning for att géra omvirlden mer begriplig. Begrepp kan da bli
redskap for att tinka och anvénda spraket. I omradet teoretiska och praktiska moment finns
bland annat beskrivet att man anvénder begrepp ndr man diskuterar olika begrepps innebdrd.
Den brittiske skolutvecklaren James Nottingham (2013) anser att begrepp dr “grunden for
tainkande” (s. 84) och om man inte kan gora kopplingar mellan olika begrepp kan man gé
miste om deras mer komplexa betydelse. Nottingham visar att ett vanligt sétt att utmana
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elevers tankar och uppfattningar om ett begrepp ar att jamfora det med ett annat begrepp
vilket han kallar "begreppsténjare” (s. 84).

Deltagarna anviander begrepp i teknikundervisning i tre moment: teori, praktik och moment
som &r bade teoretiska och praktiska (se diagram 8). Fordelningen visar tydligt att flest l4rare
anvinder begreppen i teoretiska moment i sin undervisning. Det dr mer dn dubbelt s manga
som anvénder begrepp teoretiskt dn i praktiska och teoretiska och praktiska moment. Jag
finner det resultatet mycket intressant eftersom Skolinspektionens granskning av teknik-
undervisningen visar att det dr de praktiska momenten i teknikundervisningen som dr
framtradande. Mgjlighet till reflektion, diskussion och eftertanke ges sillan
(Skolinspektionen, 2014). Med andra ord kan man séga att mitt resultat av undersdkningen
strider mot Skolinspektionen péstdende och istéllet visar att manga ldrare ofta tycks arbeta
med teknik via teoretiska inslag dér eleverna far mojlighet att reflektera och diskutera, vilket
jag anser vara positivt eftersom eleverna med hjilp av teoretiska inslag 1 undervisningen kan
fordjupa sina teknikkunskaper.

Att larare anvander begrepp mest i teoretiska moment &r intressant dels eftersom det visar att
en teoretisk del finns i teknikundervisningen men ocksé for att det kan bero péd att de som
undervisar i teknik har lattare att anvdnda begreppen i ren teori, och inte i en kombination
med praktik. De ldrare som anvénde begrepp i kombinationen teori och praktik var ungefar
hilften s4 ménga som de som anvinde dem i teori. Deltagarna anger att nir de anvénder
begreppen i teorin gor de det i exempelvis genomgéngar, forklaringar, i ordlistor eller nir de
forekommer 1 ldromedel som de anvédnder. Det kan vara sa att anledningen till att fler har
angett att de anvédnder begreppen i teoretiska moment ar att de saknar kompetens att anvénda
dem i kombination med den praktiska delen av teknikundervisningen. Det dr svart att veta om
anviandandet i teorin dr det bista men det borde vara si att lirandet fordjupas om begreppen
anvinds. Det vill siga att 4ven om de bara anvinds i teoretiska moment anvinds dem men
sjalvklart borde alla ldrare och pedagoger se till att tekniken blir mer begreppsbaserad bade i
teori och praktik.

4.2.3 Varfor anvinder lirare begrepp i teknikundervisningen

I resultatet presenteras sammanstéllningen av fragan varfor deltagarna anvander begrepp i sin
teknikundervisning i fyra omraden: styrdokument, kunskap och ldrande, sprak och &mnets
tydlighet (se diagram 9). I foljande avsnitt kommer jag att diskutera dessa omraden i samma
ordning for att det ska vara litt att f6lja och jamfora mot resultatet. Forsta gdngen omradet
ndmns nedan ar det markerat med kursiv text.

Négra ldrare i undersokningen motiverar anvidndandet av begrepp med att det stir i
styrdokumenten. Det handlar om att ldrare dr alagda att gora det (anvinda korrekta begrepp)
eftersom det stér i det centrala innehallet och att det 4r en viktig del for att na kunskapskraven.
Det verkar alltsa som att ndgra ldrare inte ser ndgon mer anledning till att anvénda begrepp i
teknikundervisningen dn att det star styrdokumenten. Samtidigt ar det deltagare som ger flera
motiveringar dir styrdokumenten kan vara en del av det men att de ocksd har en annan
anledning till varfor de anvénder begrepp i teknikundervisningen.

Omradet kunskap och lirande handlar bland annat om elevernas forstielse, &mneskunskaper
och diskussioner i klassrummet (se tabell 7). Att anvidnda begrepp tidigt i skolaren md;jliggor
en plattform som man kan bygga vidare pa under skoldren. Dessutom menar deltagare att for
att man ska kunna fora undervisningen framat bygger det pa att eleverna har fatt en forstielse
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for begreppen. Begrepp i teknikundervisningen skapar ocksd ett dmnessprdk som gar att
bygga vidare pa och som mojliggér att man i1 undervisningen kan diskutera och
problematisera tekniska 16sningar. I omradet som handlar om dmnets tydlighet (se tabell 9)
kan man i citaten se att begreppen skapar en gemensam forstielse for vad man menar. Jag
anser att begrepp dr en viktig del for att vi ska kunna forstd varandra nér vi kommunicerar.
Oavsett om jag pratar om teknik, blomrabatten eller om det jag ska handla, behdver jag ord
som jag kan formedla till ndgon annan. Jag anser att det inte finns nigot svart eller vitt om
begrepp. Det kan ddremot vara svért att kommunicera och forklara om jag inte vet hur jag ska
bendmna nagot och det dr oavsett &mne, omrade eller alder.

Deltagare i undersdkningen visar i enkiten att en anledning till att de anvdnder begrepp i
teknikundervisningen dr vad jag har valt att sammanfatta i omrédet sprdk (se tabell 8).
Omradet innefattar sprdkutveckling, ordforstaelse och ordforrad. Deltagarna berdttar genom
sina svar att de anser att anviandningen av begrepp i teknikundervisningen ger mojligheter for
eleverna att utveckla sitt sprdk bland annat genom att ordforradet 6kas och att ordforstaelsen
okar. NTA Skolutveckling (u.8) pastar att deras tema Testa Teknik innehaller 6vningar som &r
sprakutvecklande. Det gor att elevernas medvetenhet om teknikens begrepp och sprik
utvecklas. NTA Skolutveckling sdger ocksa att eleverna kan manga teknikord innan
teknikundervisningen borjar men att undervisningen kan fordjupa forstaelsen for dessa ord.
Mer specifika begrepp lyfts fram pé ett sddant sitt att de inkorporeras i elevernas vokabuldr.
Skolverket (u.d d) anser att lirare som undervisar pd ett sprakutvecklande sitt behover
kunskaper om centrala ord, texter och begrepp for amnet och vad som kénnetecknar dem.

Den sprékliga dimensionen av att anvénda begrepp i teknikundervisningen kan ocksé kopplas
till omrédet om dmnets tydlighet, det vill sdga hur teknik kan goras tydligare (se tabell 9). Det
menar jag kan goras eftersom deltagare i undersokningen menar att begreppen i teknik ger
dmnet en tyngd och att det mojliggér en kommunikation inom dmnet som mest troligt inte
skulle finnas utan begreppen. Jag anser att det kan finnas storre mojligheter for elever att ldra
sig mer och med djupare forstdelse om man anvinder begrepp i teknikundervisningen.
Skolverket (u.a d) skriver att det dr sannolikt att elever lir sig mer inom teknik och
naturvetenskap om de bade i skrift och tal kan tolka och uttrycka &mnets begrepp.

I Lgr-11 finns kursplanen for teknikdmnet och den kursplanen visar vilka saker eleverna ska
lara sig under skoldren i d&mnet. I det centrala innehéllet finns de 6vergripande delarna som
lararna dr &lagda att undervisa om. I det centrala innehdllet for teknik finns angivet att
eleverna ska lira sig centrala ord och begrepp. De centrala orden och begreppen finns inte
nirmare beskrivna vilket gor att det &r upp till varje larare och pedagog att avgora vilka ord
och begrepp man behandlar i undervisningen. Hur ska jag som ldrare sjélv veta vilka begrepp
som dr centrala inom teknik? Det kan finnas en potentiell risk for de att centrala begreppen
skiftar vildigt beroende av vilken ldrare som ldser Lgr-11. Eftersom teknikdmnet delar
timplan med NO-dmnena och har en inte lika sjélvklar plats i skolan som andra &mnen tror jag
det ar viktigt att man synliggdr begreppen som anvénds i dmnet. Klasander (2014, oktober)
hivdar att Skolinspektionens rapport om tekniken i skolan visar ett en bidragande orsakat till
teknikdmnets svaga stéllning dr en otydlighet mot NO-dgmnena. Han anser att &mnesinnehallet
i teknik antingen forsvinner for att tekniken integreras med andra dmnen eller att det helt
enkelt negligeras. I praktiken handlar det om att schemat inte visar tekniktimmar,
undervisningstiden dr inte tillrdcklig vilket gor att eleverna inte far mdjlighet att utveckla de
formagor inom teknik som kursplanen behandlar.
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Begrepp kan definieras som ett sétt att organisera kunskap (Sandberg et al., 2000) och som ett
satt att skapa mentala forestéllningar om till exempel foremal (Institutionen for sprak och
folkminne, 2014). Med andra ord kan man alltsd via begrepp samla information och
koncentrera fakta s& att begreppet blir en representation for foreteelsen eller foremalet.
Terminologicentrum (u.d), vilket forkortas TNC, beskriver det som att begreppet finns i var
kognitiva virld. 1 spriket anvénds begreppet i form av en term eller en definition. Béade
begreppet och termen eller definitionen har en referent i den verkliga vérlden. Till exempel
sdger de att om man tinker pd en bjork har man en kognitiv representation av bjorkar 1 sitt
medvetande. Denna kognitiva representation dr himtad frdn den verkliga vérlden. Begreppet
bjork som man lagrat i medvetandet gor att man péd en skogspromenad kan identifiera en bjork
utan att ha sett just den specifika bjorken forut.

Att anvinda begrepp i teknikundervisningen kan alltsd mojliggora att elever skapar egna
representationer av teknik och kan anvinda dem 1 sitt liv. Begreppen kan utgora, som
deltagare 1 min undersokning beskriver det, en plattform att bygga vidare pa i
teknikundervisningen. Begreppen kan utgdra en grund som gor att elever kan problematisera
och stélla begrepp mot varandra likt Nottinghams (2013) begreppstdnjare. Vad dr egentligen
skillnaden mellan jdmvikt och balans? Finns det ndgon likhet mellan jdmvikt och balans? Jag
anser att man med hjilp av begrepp kan fa elever att tinka ett steg ldngre; att de lir sig
problematisera och fundera. Genom det kan eleverna skapa egna kunskaper och jag tror att
larande dir eleverna anvinder sig av begrepp blir svart om inte omgjligt om jag som lérare
inte 4r medveten om vilka tekniska begrepp det finns och hur begrepp kan paverka larandet
och undervisningen.

Flest deltagare, 35 stycken, anvinder begrepp i teknikundervisningen for &mnets tydlighet (se
diagram 9). Med det menas att eleverna bland annat ska hitta ett &mnessprak, tekniken skall
synliggdras och undervisningen ska bli intressantare och genom det kan teknikdmnets status
hojas. Att ha styrdokumenten som motivering till varfér man skall anvénda begrepp i
undervisningen anvindes av minst antal deltagare. Jag finner fordelningen mellan de olika
omradena mycket intressant eftersom det tydligt syns att minga av deltagarna har fler tankar
och motiveringar bakom begreppsanvindningen &n att bara hédnvisa till styrdokumenten. Detta
visar att troligtvis har deltagarna en forméga att se begreppens majligheter i undervisningen.
Svanelid (2014) menar att begreppen kan fungera som redskap for ldrande och tinkande och
att det dr viktigt att borja anvinda begrepp tidigt. Skolverket (u.&4 b) anser att alla &mnen i
skolan gynnas av att eleverna utvecklar kunskaper och ett specifikt &mnessprak. Precis som
deltagarna poéngterat i sina citat understryker Skolverket att det dr viktigt att eleverna lér sig
att kunna tolka, uttrycka, forstd och anvdnda bland annat begrepp bade skriftligt och muntligt.

Klasander (2014, oktober) hévdar att eleverna tjanar pé att tekniken far en tydligare stéllning i
skolan och inte integreras med andra amnen. Han poéngterar sdrskilt att en orsak till teknikens
otydliga stéllning i skolan kan bero pé att den delar timplan med NO-dmnena. I Férsék med
Teknik av Norkvist och Powell (1997) papekar forfattarna att teknikdmnet innehaller
teoretiska och praktiska inslag. For att skapa en helhet behdver teknikdmnet hdmta kunskaper
fran NO-dmnena, de samhillsorienterande &mnena (SO-dmnen) och de estetiska dmnena. De
tror att ”det dr bra om undervisningen i teknik integreras med de vanliga skoldmnena” (ibid.,
s.7).

4.2.4 Begrepp som en viktig del av undervisningen

I undersokningen ville jag undersoka om ldrare anser att begrepp dr en viktig del av
undervisningen. Bade 1 teknik men ocksd mer allmdnt i undervisningen. Forsta
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skattningsfragan (se diagram 10) handlar om 1 vilken utstrickning deltagarna tinker pa
begrepp nédr de planerar sin teknikundervisning. Skalan som anvidndes hade tio steg dér 1
motsvarade inte alls viktigt och 10 mycket viktigt. I diagrammet syns att de flesta deltagare
har svarat pd den 6vre delen av skalan vilket motsvarar mellan 6 och 10 pé skalan. En ganska
markant 6kning av svar har skalsteg 8 viket betyder att man tdnker pa begrepp nir man
planerar sin undervisning men man anser dnda inte att det ar mycket viktigt.

En jamforelse mellan hur viktigt deltagarna tycker att det &r med begrepp i
teknikundervisningen och i den allmédnna undervisningen har skapats (se diagram 11). Pa den
oversta delen av skalan som utgérs av 9 och 10, ér det fler som angett att begrepp dr viktigare
1 allminna undervisningen &n i teknik. Mellan 4 och 8, pa skalan, har fler angett begrepp som
en viktig del av undervisningen i teknik. Att begreppens viktighet i allmdnna undervisningen
far fler svar pa de tva hogsta skalstegen 9 och 10 kan bero pa att teknikdmnet inte har samma
utrymme i skolan, vilket Klasander (2014, oktober) och Skolinspektionen (2014) papekar.
Dessutom tror jag att en bidragande faktor till det kan vara att teknik ofta integreras i NO-
dmnena och dé kanske de specifika begreppen for teknik inte skattas som lika viktiga.

Jag finner det troligt att anledningen till att fler tycker att begrepp dr viktigare i den allmidnna
undervisningen kan bero pa tvd saker. Dels att teknikdmnet inte har samma status, vilket
bland annat Klasander (2014, oktober) papekar, och dels att begreppens viktighet i andra
dmnen dr mer uttalad. [ &mnet matematik beskriver Skolverket (u.d e) i ett kommentarmaterial
att begreppsformagan, i &mnet matematik, bestér i att kunna beskriva vad ett begrepp innebér
och att kunna se samband mellan olika begrepp. Dessutom innebdr begreppsformagan att
eleverna kan anvinda begrepp och har kunskaper om varfor de ar viktiga och i vilka
situationer de ir viktiga. Aven Bjorklund och Grevholm (2012) papekar att ett av de viktigaste
uppdragen, i barns tidiga ldrande i matematik, &r att stodja utvecklingen av den begreppsliga
formagan. De menar att "En god begreppslig grund gor det mojligt att forestélla sig ocksé
sadant som inte ligger direkt framfor en” (s.71). Elever behdver tilligna sig begreppslig
forstaelse for att forstda de grundliggande matematiska principerna. Saknar man den
grundliggande erfarenheten att sétta ord pa, anvdnda begrepp och jdmfora objekt och
hindelser har man svarare att f4 grepp om den abstrakta matematiken. Nationellt centrum for
matematikutbildning (u.d), hdadanefter kallat NCM, pépekar att matematiska begrepp knyter
an till andra begrepp och att begreppsforstéelse inte bara &r att kdnna till och anvénda enskilda
matematiska begrepp. Det handlar om att forsta den roll som begreppen spelar i matematiken i
allminhet. Begreppen star i relation till varandra och manga begrepp uppkommer genom
abstraktioner och formaliseringar av fenomen i vardagen.

Enligt Kairavou (2013) kan ldraren anvédnda sitt sprék for att konkretisera begrepp. Det dr
ocksa viktigt att eleverna far en bra grund i sin matematikutbildning, det far de bland annat
genom att ldraren stodjer dem sa att de far mojlighet att bilda egna begrepp. Lowing och
Kilborn (2008) séger att ldrandet i matematik forutsétts av att eleverna under sin skolgéng far
utveckla och bygga upp sin forstaelse for matematiska begrepp. Dessa blir med tiden allt mer
abstrakta och generella. Genom begreppen kan man bygga upp matematiska modeller som
anviands for att forstd och tolka vérlden. Om eleverna ska kunna utveckla ett gott
matematikkunnande &r en grundliggande del att de har en begreppsforstaelse.
Begreppsforstielsen ér viktig for att de ska kunna linka samman kunskap och se kunskapen i
skilda sammanhang. Grevholm refererar till Novak som menar att begrepp har en central roll 1
larandets psykologi och i teorier om kunskap. Att konstruera kunskap ar en komplex produkt
av den kapacitet som minniskan har, kulturen man befinner sig i och fordndringar i
utvecklingen av kunskaps strukturer (Grevholm, 2014).
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Det blir tydligt att inom matematiken ar begreppen betydande for elevernas ldrande av dmnet.
I teknik ddremot verkar inte samma vikt ldggas vid att eleverna skall utveckla en begreppslig
forméaga. Begreppen skapar ett d&mnessprdk som &r en viktig faktor ndr man skall utveckla
kunskaper i ett &mne. I NO-undervisningen pdpekar Elfstrom (2014) att sprakbruket behover
spegla ett naturvetenskapligt kunnande” (s.23). Spraket i NO-undervisningen bor ha
motsvarigheter i det vardagliga spraket eftersom man da kan hitta bryggor eller 6vergéngar till
elevernas erfarenheter. Dessa kan sedan utgdra grunden for kunskapsutvecklingen och
planeringen av NO-undervisningen. Om ldraren kan skapa en kultur av undersdkande och
utforskande dédr undervisningen bygger pa innehdll som é&r begripligt, kan begreppen
fordjupas och breddas (ibid.). Aven inom NO-undervisningen verkar en forstaelse for
begreppens betydelse finnas.

Twyford och Jarvinen (2000) poédngterar att i teknikundervisning &r det ndodvindigt att
eleverna engageras att arbeta och lira pa sadant sétt att de skapar och utvecklar kreativitet och
utforskande. Att 16sa tekniska problem &r en form av att tdnka reflekterande och eleverna
interagerar med flera resurser av kunskap i problemldsningsprocessen. Elevens tankar
utvecklas och dndras under arbetet med tekniska problem om de deltar aktivt. Hur skulle man
kunna skapa ett ldrande i teknik, likt det som Twyford och Jarvinen visar, om vi som ldrare
och pedagoger inte anvéinde oss av begrepp i teknikundervisningen? Det kan mycket vél vara
sa att begrepp dr mer inarbetade i andra d4mnen till exempel matematik och NO. Dérfor skattar
ocksé deltagarna i studien att begrepp dr viktigare i den allminna undervisningen. Det kan
ocksd vara sa att eftersom forskningen om begrepp och teknikundervisning dr begridnsad
kanske inte alla ldrare och pedagoger dr lika medvetna om vilka begrepp de anvinder. Det dr
dven mojligt att de inte tinker pa att de ord de anvénder i sin undervisning ar tekniska

begrepp.

4.3 Slutsatser

Genom undersdkningen av pd vilket sdtt ldrare anvander begrepp i teknikundervisningen kan
jag gora en viktig slutsats. Namligen att anvénda begrepp i teknikundervisningen mojliggdr
ett djupare ldrande vilket skapar en langvarig kunskap och forstaelse for teknikens
komplexitet. Med det menar jag att tekniken &r full av bakomliggande tankar och vérderingar
som vi kan fi eleverna att diskutera genom att anvdnda begrepp. Begreppen kan skapa ett
samband mellan det praktiska och det teoretiska i1 teknikundervisningen vilket min
undersokning visar genom att lirare anvinder begreppen vid diskussioner, genomgangar och
for att folja upp och reflektera dver teknikundervisningen. Just en teoretisk koppling har
Skolinspektionen (2014) visat att det ofta saknas i teknikundervisningen. Sett i ett historiskt
perspektiv har teknikdmnet ofta varit ett praktiskt &mne som syftat till att gora skolgdngen
mer rolig. Anvindningen av begrepp i teknikundervisningen gor att den far en tydlighet och
att bara gora den praktisk &r inte tillrickligt for att nd de mal som finns for amnet.

Den slutsats jag gjort stirks av ndgra av de tankar om begrepp som Piaget och Vygotskij har,
vilka har behandlats i avsnittet /.2.1 Teoretisk anknytning. Begreppen skapar en struktur for
eleverna som med aldern kan utvecklas. Om eleven dr aktiv i larprocessen kan de tillgodogora
sig kunskap, inte bara Overfora eller kopiera den (Halpenny & Pettersen, 2015).
Undervisningen behdver vara utmanande och aktiv for att eleverna skall utvecklas och véxa
(Burman, 2014). Att anvénda begrepp kan vara en nyckel till att lata eleverna vara aktiva och
tankande i larandet av teknikdmnet. Vygotskij (1999) menar att det dr i princip omdjligt att
lara elever pd djupet om man lir dem begreppen direkt, eftersom de da anvéinder sig mer av
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minnet dn av tdnkande. Att berika undervisningen med begrepp hjélper eleverna att skapa
djupare kunskap samtidigt som det ger undervisningen den teoretiska grund som efterfrigats.

Min forhoppning dr att kunskapen om hur ldrare anvénder begrepp i teknikundervisningen
kan inspirera fler ldrare att lyfta in begrepp 1 sin teknikundervisning. Anledningen till detta ar
att begreppsforstaelse- och kunskap dr en viktig del av elevers ldrandeprocess. For att
eleverna ska fa ut mesta mdjliga ur sin teknikundervisning anser jag att det ar viktigt att larare
och pedagoger gor medvetna val och har kunskap om hur begrepp kan anvédndas i
undervisningen.

4.4 Forslag till fortsatt forskning/praktisk tillampning:

Det hade varit intressant att se vidare undersdkningar om varfor deltagarna skattat begrepp i
den allménna undervisningen som viktigare dn begrepp i teknikundervisningen. Likasa hade
vidare undersokningar om ldrares behorighet i1 teknik varit intressant. I min undersékning var
30 av 82 som undervisade i teknik antingen obehoriga, visste ej om de var behoriga eller hade
inte ldmnat négot svar pa den fragan. Det innebér att 36,5 % av de som undervisar i teknik i
undersokningen inte dr behoriga att gora det. Skolverket (2014) visar i sin granskning att
ménga ldrare som undervisar i teknik &r obehoriga. Det skulle vara intressant se forskning om
hur behoriga respektive obehdriga tekniklirare ser pa anvindningen av begrepp.

Jag finner det hogst otroligt att resultatet fran denna undersdkning skulle kunna fi nagra
negativa konsekvenser for arbetet i skolan. Daremot tror jag att resultatet kan erinra ldrare och
pedagoger om att teknikdmnet inte fir glommas bort. Begrepp dr viktigt i alla &mnen inte
minst i teknik och teknikundervisningen. Den begreppsliga kunskapen ar djupare och eleverna
utvecklar en forstaelse for amnet som hamnar pa ett djupare plan 4n att de bara kan éterge
fakta. Genom att anvénda begrepp i teknikundervisningen kan man berika undervisningen och
ge elevernas djupare forstéelse.
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6 BILAGOR
Bilaga 1 — enkdt

Begreppsanvandning i teknikundervisning

Hej!

Jag heter Moa Ekenberg och ldser lararprogrammet med inriktning pa arbete 1 forskoleklass
upp till arskurs 3, pd Hogskolan 1 Gévle. Jag skriver under vérterminen 2016 mitt
examensarbete i dmnet teknik. Det centrala innehdllet for arskurs 1-3 1 ldroplanen for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet beskriver att undervisningen ska ta upp enkla
ord och begrepp sé att eleverna kan samtala om och bendmna tekniska 16sningar. Mitt fokus i
undersokningen dr darfor att undersoka ldrares anvdndning av begrepp 1 sin
teknikundervisning.

Vill du hjdlpa mig genom att svara pa denna enkit?

Deltagandet ér frivilligt och du kan nér som helst avbryta din medverkan genom att stdnga ner
enkéten. Inget svar registreras innan du har tryckt pa skicka. De svar du skickar in kommer att
behandlas konfidentiellt och ingen kommer att f veta vad just du har svarat. Den hér enkéten
sprids via flera kanaler och dérfor kan det hinda att du far den flera ganger. Har du redan
svarat pa enkdten behdver du inte svara pa den igen.Har du négra fragor dr du vilkommen att
kontakta mig pd nedanstdende mejladress.

Tack pa forhand!

Vinliga hilsningar,
Moa Ekenberg
vssO7meg@student.hig.se

Samtycke*
Obligatorisk
Genom att svara pd enkdten dr jag inforstadd med att delta i Moa Ekenbergs examensarbete.
Mina svar kommer behandlas konfidentiellt.
Ja
Ar du?
Kvinna
Man
Vill ej uppge

Hur gammal éir du?

yngre dn 20
20 -30 ar
31-40ér

41 -50 ar
51-60 ar

61 -70 ar
dldre dn 70
Vill ej uppge
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Hur léinge har du varit larare?
mindre &n 5 ar
6-10 ar
11-154ar
mer dn 15 &r
Ovrigt:

Vilken typ av ldrarutbildning har du?
Beskriv din utbildning, skriv om du dr till exempel forskollirare eller grundskolldrare och
eventuell inriktning.

Ingick teknik i din Lirarutbildning?
Ldser du till ldrare nu kan du skriva det under ovrigt.
Ja
Nej
Vet ¢j
Har ingen ldrarutbildning
Ovrigt:

Har du genomgitt ndgon fortbildning alternativt vidareutbildning inom teknikéimnet?
Ja
Nej
Vet ¢j

Om du svarade ja pa frigan om fortbildning/vidareutbildning, beskriv vilken typ av
fortbildning/vidareutbildning du genomgitt.
Svarade du nej eller vet ej, hoppa over denna frdaga.

Vilken typ av skola undervisar du pa?
Kommunal
Fristaende
Vill ej uppge

Vilka arskurser undervisar du i?
Fyll i alla arskurser du undervisar i. Undervisar du i annan/andra drskurser kan du skriva
det under 6vrigt.

Forskoleklass

Arskurs 1

Arskurs 2

Arskurs 3

Ovrigt:

Ar du behérig att undervisa i teknik?
Ja
Nej
Vet ¢j
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Undervisar du i teknik?
Ja
Nej

I vilka arskurser undervisar du teknik?
Fyll i alla de drskurser som du undervisar i teknik. Undervisar du i annan/andra drskurser
kan du skriva det under ovrigt.

Forskoleklass

Arskurs 1

Arskurs 2

Arskurs 3

Undervisar inte i teknik i ndgon arskurs just nu

Ovrigt:

Hur léinge har du undervisat i teknik?
mindre &n 5 ar
6-10 ar
11-154ar
mer dn 15 é&r
Undervisar inte i teknik
Ovrigt:

Nir borjar man med teknikundervisning pa din skola?
Kryssa i frdn vilken arskurs eleverna har teknik pa schemat. Bérjar de i nagon annan drskurs
skriv det under ovrigt.

Forskoleklass

Arskurs 1

Arskurs 2

Arskurs 3

Vet ¢j

Ovrigt:

Pi en skala 1-10, I vilken grad tinker du pa begrepp nidr du planerar
teknikundervisningen?

123456789(1)
Inte

alls I mycket stor grad
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Vilka begrepp anvinder du i din teknikundervisning?
Nedan finns en lista over ndgra begrepp inom teknik, kryssa i vilka du anvinder. Flera svar
ar mojligt.

De enkla maskinerna

Jamvikt

Havstang

Balans

Verktyg

Lankar

Artefakt

Konstruktion

Mekanism

Elektricitet

Det lutande planet

Kilen

Skruv

Block och talja (hissanordningen)

Komponent

Tekniskt system

Spanning

Strom

Ovrigt:

Kan du ge nigot exempel pa niir och hur du anviinder begrepp i teknikundervisningen?
Beskriv hur du anvinder dig av teknikbegrepp i undervisningen.

Varfor anvinder du begrepp i teknikundervisningen?
Beskriv varfor du anvinder teknikbegrepp i undervisningen.

Pi en skala 1-10, anser du att begrepp ér en viktig del av undervisningen i teknik?

1234567809
Inte alls Mycket
viktigt viktigt

Pi en skala 1-10, anser du att begrepp ér en viktig del av undervisning i allménhet?

Med begrepp menas dmnesspecifika ord som till exempel, algebra, fotosyntes, grammatik.

1234567289 (1)
Inte alls Mycket

viktigt viktigt
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Hur fick du denna enkiit?
Har du fatt enkdten pa annat sdtt skriv hur under 6vrigt.
E-post
Facebook
Via kollega
Ovrigt:

Kan du tinka dig att stiilla upp for kortare intervju om niagot behover kompletteras?
Skriv hur jag kan kontakta dig. Det hdr dr frivilligt.

Ditt svar ar registrerat. Tack for att du svarat pa enkéten och bidragit till mitt examensarbete!
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Bilaga 2 — brev till rektorer som skickats via e-post
Hej!

Jag skickar det hir mejlet till dig eftersom du &r rektor. Jag heter Moa Ekenberg och léser till
larare, med inriktning pé arbete i forskoleklass upp till arskurs 3, pd Hogskolan i Gévle.
Under varterminen 2016 skriver jag mitt examensarbete 1 d&mnet teknik. Jag genomfor en
enkédtundersdkning om ldrares anvindning av begrepp i sin teknikundervisning.

Jag behover nd ut till larare i forskoleklass upp till arskurs 3. Jag skulle bli mycket tacksam
om du kunde skicka mejladresser till de ldrarna pa din skola till mig. Dessa ldrare kommer fa
en inbjudan att delta i undersokningen och en link till enkdten. Deltagande i undersdkningen
ar frivilligt och ingen kommer fé veta vem som har svarat vad.

Har du négra fragor ar du vilkommen att kontakta mig.
Tack pa forhand.
Vinliga hilsningar

Moa Ekenberg
Vss07meg(@student.hig.se
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Bilaga 3 — inbjudan till att delta i undersdokningen som skickats via e-post.
Hej!

Jag heter Moa Ekenberg och ldser lararprogrammet med inriktning pa arbete 1 forskoleklass
upp till arskurs 3, pd Hogskolan 1 Gévle. Jag skriver under vérterminen 2016 mitt
examensarbete i dmnet teknik. Det centrala innehallet for arskurs 1-3 1 ldroplanen for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet beskriver att undervisningen ska ta upp enkla
ord och begrepp sé att eleverna kan samtala om och bendmna tekniska 16sningar. Mitt fokus i
undersokningen dr darfor att undersoka ldrares anvdndning av begrepp 1 sin
teknikundervisning.

Jag har fitt din mejladress via rektor eller skolans hemsida.
Vill du hjdlpa mig genom att svara pa denna enkit?

Deltagandet ér frivilligt och du kan nér som helst avbryta din medverkan genom att stdnga ner
enkéten. Inget svar registreras innan du har tryckt pa skicka. De svar du skickar in kommer att
behandlas konfidentiellt och ingen kommer att f veta vad just du har svarat. Den hér enkéten
sprids via flera kanaler och dérfor kan det hinda att du far den flera ganger. Har du redan
svarat pa enkéten behover du inte svara pd den igen. Har du négra fragor &r du vilkommen att
kontakta mig pd nedanstdende mejladress.

Enkdten hittar du via denna liank: http://goo.gl/forms/evSFC2japu

Tack pa forhand!

Vinliga hilsningar,
Moa Ekenberg
vssO7meg@student.hig.se
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Bilaga 4 — meddelande som delats i Facebook-grupperna

Hej och tack for en trevlig och ldrorik grupp!

Jag har varken ett tips eller en idé att dela med mig av, utan jag hoppas istéllet pd lite hjdlp
frén er som &r verksamma ldrare. Jag hoppas det dr okej. Jag léser till ldrare och skriver mitt
examensarbete. Jag genomfor en enkdtundersokning om begrepp i teknikundervisningen.
Enkéten tar bara ndgra minuter att fylla i. Jag hoppas att ni kan hjilpa mig genom att svara pa
enkéten. Mer information och enkéten finns pé lanken: http://goo.gl/forms/qAfEOQIHzr

Tack pa forhand. Vénligen, Moa



